MINISTERIO DA EDUCACAO
Fundo Nacional De Desenvolvimento Da Educagao
SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

EDITAL DE CONVOCACAO PARA INSCRICAO NO PROCESSO DE AVALIACAO E

SELECAO DE OBRAS DIDATICAS A SEREM INCLUIDAS NO GUIA DE LIVROS
DIDATICOS DE 1° AO 5° ANO DO PNLD 2010.

22 ERRATA DO EDITAL PNLD 2010

1. Desconsiderar a errata anterior do Edital PNLD 2010.

2. No item 1 DO OBJETO
Onde se |é:

ColecOes para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental

Ano de Tipo de obra Componente curricular
escolaridade
1° ano Colecdes  definidas por componente 1) Letramento e

curricular, cada uma com um livro| alfabetizacdo linguistica

consumivel para o ano em questao.

2) Alfabetizacéo
matematica

2° ano Colecdes  definidas por componente 1) Letramento e
curricular, cada wuma com um livro| alfabetizacao linguistica
consumivel para 0 ano em questéo.
2) Alfabetizacéo
matematica

Um livro nado-consumivel de introducdo a Historia, Ciéncias, e
conteudos basicos e elementares de cada Geografia
componente curricular.

Colecbes para os ultimos anos do primeiro segmento do Ensino Fundamental

Ano de Tipos de obra Componente curricular
escolaridade
3°ano Colecdes definidas por  componente Ciéncias, Lingua
curricular, cada uma com um livro n&o- Portuguesa, Historia,
consumivel para o ano em questao. Matematica e Geografia
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4° ano Colecdes definidas por componente Ciéncias, Lingua
curricular, cada uma com um livro néao- Portuguesa, Historia,
consumivel para o ano em questao. Matematica, Geografia
5% ano Colecdes definidas por componente Ciéncias, Lingua
curricular, cada uma com um livro nao- Portuguesa, Historia,
consumivel para 0 ano em questao. Matematica e Geografia
Leia-se:
Ano de Tipo de obra Componente curricular
escolaridade/
colecéao
1°ano e Colecdes definidas por componente|1) Letramento e
20 ano curricular, com um livro consumivel para |alfabetizacao linguistica
cada ano. 2) Alfabetizag&o
matematica
2° ano Colecdes definidas por  componente | 1)Ciéncias
curricular com um livro ndo- consumivel para 2) Historia
0 ano em questao. _
3) Geografia
3° ano, Colecdes  definidas por  componente |1)Lingua Portuguesa
49 ano curricular com um livro ndo-consumivel para 2) Mateméatica
cada ano. o
e 5% ano 3) Ciéncias,
4) Historia

5) Geografia

3. Incluir os anexos Il a VIl no Edital PNLD 2010.

4. Substituir

os anexos ||, VI e

IX do Edital

PNLD

2010.
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ANEXO Il

MODELO DE DECLARACAO DE EDICAO

(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

Declaro, sob as penas da Lei, que os exemplares da obra

do(s) autor(es) , apresentado(s) por esta Editora no ato da

inscricdo no processo de sele¢cdo de obras, que poderdo ser incluidas no Guia de Livros
Didaticos de 1° ao 5° ano — PNLD 2010 do Programa Nacional do Livro Didatico,

correspondem a edicao.

(preencher com a ultima edicéo)

Brasilia, de de 2008.

Assinatura do Autor
Nome Legivel

Assinatura do Titular de Direito Autoral ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firmareconhecida em cartério)
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ANEXO 1l

MODELO DE DECLARACAO DE ORIGINALIDADE

(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

Declaro, sob as penas da Lei, que a obra , do(s)
autor(es) , apresentada
em edicdo, ndo é uma versdo ou variante parcial ou total de outra(s) obra(s)

inscrita(s) no PNLD 2010 para ser(em) avaliada(s) e selecionada(s) para integrar(em) o
Guia de Livros Didéticos de 1° ao 5° ano — PNLD 2010.

Brasilia, de de 2008.

Assinatura do Autor
Nome legivel

Assinatura do Titular de Direito Autoral ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firma reconhecida em cartorio)
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ANEXO IV
MODELO DE DECLARACAO DE PRIMEIRA AVALIACAO
(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

Declaro, sob as penas da Lei, que a obra , do(s)

autor(es) foi integralmente produzida sem tomar por base

livros/colecdes ja avaliados em programas anteriores do Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), mesmo sob outro titulo ou outra autoria ou publicada por outra editora.

Brasilia, de de 2008.

Assinatura do Autor
Nome legivel
(Firmareconhecida em cartorio)

Assinatura do Titular de Direito Autoral ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firmareconhecida em cartorio)
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ANEXO V
MODELO DE DECLARACAO DE REINSCRICAO
(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

Declaro, sob as penas da Lei, que a obra (ou qualquer de suas partes)

intitulada , do(s) autor(es)

foi(foram) inscrita(s) no(s) processo(s) de avaliagdao do
PNLD/1997 ( ) e/ou do PNLD/1998 ( ) e/ou PNLD/2001 ( ) e/ou PNLD/2004 () e/ou do
PNLD/2007 com o(s) titulo(s) , do(s) autor(es)

: tendo recebido a(s) mencao(oes)

(preencher com a mencao RD, REC, RR ou EX; Aprovada, Excluida)

Brasilia, de de 2008.

Assinatura do Autor
Nome legivel
(Firma reconhecida em cartoério)

Assinatura do Titular de Direito Autoral ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firmareconhecida em cartorio)
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ANEXO VI

MODELO DE DECLARACAO DE REVISAO E ATUALIZACAO DA OBRA

(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

Declaro, sob as penas da Lei, que (Nome do

Titular de Direito Autoral) procedeu a revisdo e atualizacdo da totalidade da obra

, do(s) autor(es) ;

excluida em avaliacdo anterior, realizada pela Secretaria de Educacdo Basica do

Ministério da Educacgdo — SEB/MEC, no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico.

Brasilia, de de 2008.

Assinatura do Titular de Direito Autoral ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firma reconhecida em cartorio)
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ANEXO VI

MODELO DE FICHA DE CORRECAO DA OBRA

(PAPEL TIMBRADO DA EMPRESA)

Esta ficha devera expressar de forma clara e precisa as correcfes feitas na

obra, pelo autor/editor, descrevendo os problemas e suas respectivas correcoes.

VERSAO ANTERIOR - INSCRITA NO VERSAO ATUALIZADA — INSCRITA NO
PNLD 1997 e/ou PNLD 1998 e/ou PNLD PNLD 2010
2001 e/ou PNLD 2004 e/ou PNLD 2007

Brasilia, de de 2008.

Assinatura do Titular de Direito Autoral ou seu procurador
Nome legivel e cargo
(Firmareconhecida em cartério)
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4. Substituir os anexos I, VIl e IX do Edital PNLD 2010.

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO PARA O ANO DE 2010
(PNLD 2010)

EDITAL DE CONVOCACAO PARA INSCRICAO NO PROCESSO DE AVALIACAO E
SELECAO DE OBRAS DIDATICAS A SEREM INCLUIDAS NO GUIA DE LIVROS
DIDATICOS DE 1° AO 5° ANO DO PNLD 2010.

ANEXO |

TRIAGEM

1. DEFINICOES

1.1. Livros consumiveis — livros com lacunas ou espacos que possibilitem
a realizacdo das atividades e exercicios propostos ou que utilizem espagamento entre as
guestdes e textos que induzam o aluno a respondé-los no proéprio livro, inviabilizando a sua
reutilizacao.

1.2. Livros nao-consumiveis — livros sem lacunas ou espagos para
realizacdo das atividades ou exercicios propostos, possibilitando a sua reutilizacéo.

1.3. Livros multisseriados — livros que combinem, em um mesmo volume,
contetdos de mais de um ano.

1.4. Livros destinados a ciclos — livros que apresentam conteudo e
atividades, num unico volume, com o propdsito de atender dois ou mais anos que compdem
um ciclo de ensino-aprendizagem.

1.5. Livros suplementares — livros auxiliares as matérias minimas oficiais,
tais como: livros de consulta, referéncia, literatura, exercicios, jogos e outros;

1.6. Colecdo — conjunto de volumes organizados em torno de uma proposta
pedagdgica Unica e de uma sequéncia articulada a anos ou ciclo.

1.7. Encarte — impressos consumiveis complementares a um livro didatico
apensos ao livro do aluno.
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1.8. Livros Caracterizados — Livros que contenham todas as identificacdes
essenciais a obra, discriminadas neste Anexo.

1.9. Livros Descaracterizados — Livros que nao contenham qualquer
identificacdo de um ou mais elementos definidos neste Anexo.

1.10. Autor — pessoa fisica criadora da obra literaria, artistica ou cientifica.

1.11. Colaborador - qualguer pessoa que tenha, a qualquer tempo,
contribuido como assessor, consultor, prefaciador ou apresentador, na confeccdo de
trechos da obra submetida ao PNLD e que tenha seu nome citado como tal em qualquer
parte da obra.

2. ESTRUTURA EDITORIAL

2.1. Livro Didatico Caracterizado
2.1.1. Livro do Aluno
2.1.1.1. Na primeira capa:

a) Titulo da colecéo e titulo do livro

b) A palavra ano ou ciclo, bem como o nimero correspondente
c) Nome do(s) autor(es), ou pseudénimo

d) Componente curricular

e) Nome da editora

f) Indicacéo de livro consumivel ou ndo-consumivel.

2.1.1.2. A segunda e terceira capas:

N&o devem conter textos ou ilustragcdes, podendo o MEC incluir
mensagens institucionais por ocasiao do processo de aquisicao.

2.1.1.3. Na quarta capa:

a) Hino Nacional
b) Cdodigo de barras referente ao livro do aluno
¢) Numero do ISBN

2.1.1.4. Na folha de rosto:

Frente

a) Titulo da colecéo e titulo do livro

b) A palavra ano ou ciclo, bem como o nimero correspondente

c) Nome do autor(es), ou pseuddénimo

d) Dados sobre a formacdo e experiéncia profissional do(s)
autor(es)

e) Componente curricular

f) Nome da editora
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g) Numero da edicao, inclusive quando for a primeira, local e ano
de publicacéo

Verso

a) Ficha catalogréafica

b) Nome e endereco completo da editora
2.1.1.5. Nalombada:

Para livros com lombada quadrada:

a) Titulo do livro

b) A palavra ano ou ciclo, bem como o0 nimero correspondente
c) Componente curricular

2.1.2. Manual do Professor

2.1.2.1. Na primeira capa:

a) Titulo da colecéo e titulo do livro

b) A palavra ano ou ciclo, bem como o nimero correspondente

c) Nome do(s) autor(es), ou pseuddnimo

d) Componente curricular

e) Nome da editora

f) A expressdo Manual do Professor, em local e tamanho de facil
identificacéo

2.1.2.2. A segunda e terceira capas:

N&o devem conter textos ou ilustracdes, podendo o MEC incluir
mensagens institucionais por ocasiao do processo de aquisi¢ao.

2.1.2.3. Na quarta capa:

a) Hino Nacional
b) Caodigo de barras referente ao Manual do Professor
c) Numero do ISBN

2.1.2.4. Na folha de rosto:

Frente

a) Titulo da colecéo e titulo do livro

b) A palavra ano ou ciclo, bem como o nimero correspondente

c) Nome do(s) autor(es)

d) Dados sobre a formagdo e experiéncia profissional do(s)
autor(es)

e) Componente curricular
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f) Nome da editora
g) Numero da edicao, inclusive quando for a primeira, local e ano
de publicacdo
h) A expressdo Manual do Professor, em local e tamanho de facil
identificacéo

Verso
a) Ficha catalografica
b) Nome e endereco completo da editora

2.1.2.5. O miolo:

Deve conter instru¢cbes e orientagfes tedrico-metodologicas ao
professor, acompanhadas do livro do aluno de forma integral, com
ou sem comentarios adicionais.

2.1.2.6. Na lombada:

Para livros com lombada quadrada:

a) Titulo do livro

b) A palavra ano ou ciclo, bem como o0 nimero correspondente

c) Componente curricular

Didéatico Descaracterizado

2.2.1. Livro do Aluno

2.2.1.1. A primeira capa:

Deve trazer (nica e exclusivamente 0s elementos a seguir

denominados, ndo sendo permitida a insercao de ilustracdes ou outros textos:

2.2.1.1.1. Para os livros de 1° ano:
a) componente curricular (Alfabetizagao)
b) complemento (Livro do Aluno ou Manual do Professor)

2.2.1.1.2. Para os livros de 2° ano:

a) componente curricular (Alfabetizagdo ou Matematica)

b) complemento (Livro do Aluno ou Manual do Professor)

c¢) A palavra ano ou ciclo, bem como o niumero correspondente

2.2.1.1.3. Para os livros de 3° 4° e 5° anos:

a) componente curricular (Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histéria ou Geografia)

b) complemento (Livro do Aluno ou Manual do Professor)

c¢) A palavra ano ou ciclo, bem como o niumero correspondente

2.2.1.2. A segunda, terceira e quarta capas:



MINISTERIO DA EDUCACAO
Fundo Nacional De Desenvolvimento Da Educagao
SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

N&o devem conter textos ou ilustragdes, podendo o MEC incluir
mensagens institucionais por ocasiao do processo de aquisicao.

2.2.1.3. A folha de rosto:
N&o deve possuir textos ou ilustragdes.
2.2.1.4. O miolo:
N&o deve conter texto ou elementos que identifiquem a editora, e/ou
o(s) autor(es), e/ou colaborador (es), e/ou titulo da cole¢do ou do
livro.

2.2.2. Manual do Professor

2.2.2.1. A primeira capa:

Deve trazer uUnica e exclusivamente os elementos a seguir
elencados, ndo sendo permitida a insercéo de ilustracdes ou outros textos:

a) Componente curricular;
b) Complemento (Livro do Aluno ou Manual do Professor);
c) A palavra ano ou ciclo, bem como o nimero correspondente

2.2.2.2. A segunda, terceira e quarta capas:

N&o devem conter textos ou ilustragbes, podendo o MEC incluir
mensagens institucionais por ocasiao do processo de aquisicao.

2.2.2.3. Afolha de rosto:

N&o devem possuir textos ou ilustracdes

2.2.2.4. O miolo:

N&o deve conter texto ou elementos que identifiquem a editora, e/ou
I(i)\f()) autor(es), e/ou colaborador(es), e/ou titulo da colecdo ou do

3. CRITERIOS DE EXCLUSAO

3.1. Nesta etapa serdo excluidas as obras didaticas que apresentarem as
seguintes caracteristicas:

3.1.1. livros consumiveis, de 2° guando for o caso, 3°, 4° e 5° anos.

3.1.2. livros multisseriados, exceto aqueles destinados a ciclos;
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3.1.3. livros suplementares;

3.1.4. livros consumiveis convertidos em ndo-consumiveis;

3.1.5. livros apresentados em mais de um volume para um Gnico ano ou
ciclo;

3.1.6. livro do aluno que adote sinal grafico referencial ou textos que
induzam a obrigatoriedade do uso do caderno de atividades ou outros materiais didaticos
especificos, associados ao titulo ou a colecao;

3.1.7. livros ndo acompanhados do manual do professor;

3.1.8. livros que apresentem encartes e/ou cadernos de atividades que
constituam volume em separado;

3.1.9. livros com péginas faltantes, trocadas e/ou com rasuras;

3.1.10. toda a colecdo quando um dos seus volumes for excluido nessa
etapa de triagem,;

3.1.11. ndo atender ao subitem 2.3 do Edital.

3.1.12. ndo atender as especificacdes constantes do subitem 2.2, deste
Anexo;

3.1.13. Na&o contiver os seguintes elementos de estrutura editorial:
Livro do Aluno identificado

Na primeira capa:

a) Titulo da colecao e titulo do livro

b) A palavra ano ou ciclo, bem como do niumero correspondente
c¢) Nome do(s) autor(es), ou pseuddnimo

d) Componente curricular

e) Nome da editora.

f) Indicacdo de livro consumivel ou ndo-consumivel

Na quarta capa:
Numero do ISBN

Na folha de rosto (Verso)
Ficha catalografica

Manual do Professor identificado
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Na primeira capa:

a) Titulo da colecéo e titulo do livro

b) A palavra ano ou ciclo, bem como o nimero correspondente

c) Nome do(s) autor(es), ou pseuddnimo.

d) Componente curricular

e) Nome da editora

f) A expressdo Manual do Professor, em local e tamanho de
facil identificacéo.

Na quarta capa
Numero do ISBN

Na folha de rosto (Verso)
Ficha catalografica

Miolo:
Instrucdes e orientagcdes teodrico-metodologicas ao professor,

acompanhadas do livro do aluno de forma integral, com ou sem comentarios adicionais.
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ANEXO VI
ESPECIFICACOES TECNICAS PARA PRODUCAO DOS LIVROS

1. LIVROS DIDATICOS CONSUMIVEIS DE 1° E 2° ANO

Livro do Aluno e Manual do Professor.

1.1 - Formato:
a) Formato: 205 mm x 275 mm, com desvio de até mais ou até menos 3 mm.
1.2 — Matéria prima:

a) CAPA: Papel “off set” branco, ou cartdo branco de 180 a 250 g/m? nominais, com
tolerancia de até menos 4% na gramatura nominal inferior e de até mais 12% na
gramatura nominal superior).

b) MIOLO: Papel “off set” branco, gramatura de 63 g/m? nominais, com tolerancia de
variacdo de até 4% (quatro por cento), nas gramaturas nominais. Alvura minima

de 58% (cinglienta e oito por cento) e opacidade minima de 80% (oitenta por
cento).

2. LIVROS DIDATICOS NAO CONSUMIVEIS DE 2°, 3° AO 5° ANO
Livro do Aluno e Manual do Professor.

2.1 - Formato:

a) Formato: 205 mm x 275 mm, desvio de até mais ou até menos 3 mm.
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2.2 — Matéria prima:

a) CAPA: Cartdo branco de 250 g/m? a 300 g/m? nominais, , com tolerancia de até
menos 4% na gramatura nominal inferior e de até mais 12% na gramatura nominal
superior), revestido na frente, plastificado ou envernizado com verniz UV.

b) MIOLO: Papel “off set” branco, gramatura de 75 g/m? nominais, com tolerancia de
variacdo de até 4% (quatro por cento) nas gramaturas nominais. Alvura minima de
80% (oitenta por cento) e opacidade minima de 82% (oitenta e dois por cento).

3. ACABAMENTO
3.1 Para livros com até 96 paginas de miolo:

a) Tipo de lombada: canoa;

b) miolo e capa: grampeados com 2 (dois) grampos acavalados na lombada;

c) caracteristicas do grampo: galvanizado com bitola n.° 26 ou 25;

d) grampeamento: distribuidos simetricamente em relagdo a extensdo pé a
cabeca do livro com variacdo de 2 cm, e tolerancia maxima de
desalinhamento de 0,5 mm em relagéo ao vinco da dobra;

e) a distancia nominal entre a lombada e a mancha deve ser de 20 mm, com
tolerancia de variacdo de menos 2 mm, respeitada a diagramacéo original
do livro

f) a distancia nominal entre o corte trilateral e a mancha deve ser superior a
10 mm e inferior a 20 mm, respeitada a diagramacéao original do livro.

3.2 Para livros com mais de 96 paginas e até 160 paginas de miolo:

a) Tipo de lombada: quadrada;

b) miolo costurado com linha, “falsa/termo costura”, ou costura de cola, ou
colagem PUR, ou grampeado com 2 (dois) grampos internos e colado a
capa em toda a extenséo da lombada;

c) caracteristicas do grampo: galvanizado com bitola n.° 26 ou 25;

d) grampeamento: distribuidos simetricamente em relagcdo a extensdo pé a
cabeca do livro com variacdo de 2 cm, afastado 4 mm da lombada,;

e) capa com vinco de manuseio a 7 mm da lombada com tolerancia de mais
ou de menos 1 mm;

f) colagem lateral de capa até o vinco de manuseio, com tolerancia de até
menos 1,5 mm;

g) a distancia nominal entre a lombada e a mancha deve ser de 20 mm, com
tolerancia de variacdo de menos 2 mm, respeitada a diagramacéo original
do livro

h) A distancia nominal entre o corte trilateral e a mancha deve ser superior a
10 mm e inferior a 20 mm, respeitada a diagramacéao original do livro;

i) O miolo deve ser colado a capa, em toda a extensédo da lombada.
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3.3 Para exemplares com mais de 160 e até 848 paginas de miolo:

a)
b)

c)
d)

e)

f)

9)

Tipo de lombada: quadrada;

miolo costurado com linha, ou “falsa/termo costura”, ou costura de cola, ou
colagem PUR;

0 miolo deve ser colado a capa, em toda extensao da lombada;

capa com vinco de manuseio a 7 mm da lombada com tolerancia de mais
ou menos 1 mm;

colagem lateral de capa até o vinco de manuseio, com tolerancia de até
menos 1,5 mm;

a distancia nominal entre a lombada e a mancha deve ser de 20 mm, com
tolerancia de variacdo de menos 2 mm, respeitada a diagramacéo original
do livro;

a distancia nominal entre o corte trilateral e a mancha deve ser superior a
10 mm e inferior a 20 mm, respeitada a diagramacéao original do livro.

3.4 Para exemplares com mais de 848 paginas de miolo:

a) Tipo de lombada: quadrada;

b)
c)
d)
e)

f)

g)

miolo costurado com linha;

0 miolo deve ser colado a capa, em toda extensao da lombada;

capa com vinco de manuseio a 7 mm da lombada com tolerancia de mais
ou menos 1 mm;

colagem lateral de capa até o vinco de manuseio, com tolerancia de até
menos 1,5 mm;

a distancia nominal entre a lombada e a mancha deve ser de 20 mm, com
tolerancia de variacdo de menos 2 mm, respeitada a diagramacéo original
do livro;

a distancia nominal entre o corte trilateral e a mancha deve ser superior a
10 mm e inferior a 20 mm, respeitada a diagramacéao original do livro.

3.5 Para os livros didaticos definidos nos subitens 3.1, 3.2 e 3.3 deste Anexo,

podera ser utilizado também os seguintes tipos de acabamento:

a)
b)
c)
d)

costura de linha
falsa/termo costura
costura de cola
colagem PUR

3.6 Para os livros costurados com linha, a linha deve ser de algodéo, sintética ou
mista, com resisténcia suficiente para garantir a integridade fisica do miolo.
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3.7 Para os livros com acabamento “falsa/termo costura”, a linha deve ser mista,
a base de polipropileno, com resisténcia suficiente para garantir a
integridade fisica do miolo.

3.8 Para os livros costurados com cola o processo devera ser “Burst”,
“nottched” ou “slotted binding”, de forma a garantir a integridade fisica do
miolo.

3.9 Para os livros com lombada raspada e colada, ou raspada, frezada e colada, o
processo de colagem deverd ser com a utilizacdo de cola de poliuretano
reativo (PUR)

3.10 Para os acabamentos previstos nos subitens 3.8, 3.9, e a eficiéncia da

colagem do miolo devera ser correspondente a exigéncia definida em
contrato;

3.11 Excepcionalmente, em virtude da tecnologia existente a época da producao,
podera ser utilizado acabamento por processo de colagem diferente do
previsto no Edital, desde que permitido no instrumento contratual,
previamente solicitado pelo contratado e aprovado pelo FNDE, e que
garanta resultados de eficiéncia de colagem exigidos em contrato;

3.12 Nao sera admitido miolo apenas colado, ou raspado e colado. A cola
utilizada devera ser flexivel apdés secagem e, em nenhum caso, podera
conter breu ou amido.



MINISTERIO DA EDUCACAO
Fundo Nacional De Desenvolvimento Da Educagao
SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO PARA O ANO DE 2010
(PNLD 2010)

EDITAL DE CONVOCACAO PARA INSCRICAO NO PROCESSO DE AVALIACAO E
SELECAO DE OBRAS DIDATICAS A SEREM INCLUIDAS NO GUIA DE LIVROS
DIDATICOS DE 1° AO 5° ANO DO PNLD 2010.

ANEXO IX

PRINCIPIOS E CRITERIOS PARA A AVALIACAO DE LIVROS DESTINADOS AOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL — PNLD 2010

INTRODUCAO

Este Anexo explicita os principios e critérios por meio dos quais as obras didaticas inscritas
no PNLD 2010 serdo avaliadas e, em caso de aprovacdo, resenhadas no Guia de Livros
Didaticos correspondente.

Além desta Introducéo, que insere o PNLD no contexto renovado do ensino fundamental de
nove anos, este Anexo apresenta uma segunda sec¢ao, que expde 0s principios e critérios
eliminatérios comuns a todos os componentes curriculares envolvidos na Avaliacao.
Principios e critérios classificatorios, especificos para cada um desses componentes, vém
apresentados a seguir, na seguinte ordem: Historia, Matematica, Lingua Portuguesa,
Ciéncias e Geografia.

O ensino fundamental de nove anos

No ano de 2010, em atendimento a lei 11.274, de 06/02/2006, o Ensino Fundamental
devera estar ampliado para nove anos, em todo o territdrio nacional. Nesse contexto, 0s
educadores de nossas redes publicas de ensino irdo escolher, entre as obras aprovadas
pela Avaliacdo, as mais adequadas aos projetos politico-pedagdgicos de suas escolas. O
PNLD 2010 tem, portanto, como principal objetivo, oferecer as nossas redes de ensino
livros didaticos capazes de contribuir para a renovacao pedagodgica que as perspectivas e
0s objetivos desse novo ensino fundamental demandam.

Tendo em vista a implantacdo do ensino fundamental de nove anos em toda a rede publica
de ensino do Pais, o Ministério da Educacdo (MEC) desenvolveu, entre os anos de 2004 e
2006, acles relativas a ampliacdo do ensino fundamental nove anos”, a partir de um
Encontro Nacional de que participaram secretarias estaduais e municipais de educacéo,
além de instituicdes ligadas a Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores da
Educacédo Basica e de diferentes 6rgédos e secretarias do préprio MEC. Nesse contexto, em
parceria com as Secretarias de Estado da Educacdo, a Unido Nacional dos Dirigentes
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Municipais de Educacdo (UNDIME) e o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacao
(CONSED), o MEC promoveu encontros e seminarios regionais de discussdo dos
documentos oficiais e dos temas centrais diretamente relacionados a essa questdo, com o
objetivo de coordenar e subsidiar o processo. Parte significativa desse esfor¢o conjunto vem
registrada nos documentos Ensino fundamental de 9 anos: orientacdes gerais e Orientacdes
para a inclusdo da crianca de 6 anos de idade, que discutem a reorganizacdo do ensino
fundamental, em termos legais, administrativos, curriculares e pedagodgicos. Esses mesmos
documentos estédo na base destas consideracgdes e, portanto, também nas modifica¢des ora
introduzidas no PNLD.

Além de ampliar em um ano o periodo da escolarizacdo obrigatéria, 0 novo ensino
fundamental passa a receber, em seu ingresso, criancas de seis anos, boa parte delas sem
gualgquer vivéncia escolar anterior. Com isso, introduzem-se, no panorama do ensino
fundamental, necessidades e objetivos antes restritos a educacéo infantil, ao mesmo tempo
em que se ampliam e se diversificam as possibilidades de planejamento do processo de
escolarizacdo do aprendiz'. Assim, manifesta-se, na escola, uma demanda de grande
potencial renovador: reorganizar a vida escolar do aluno do ensino fundamental de forma a
acolhé-lo ainda como crianca; mas colaborar de forma significativa, ao longo de nove anos,
para a sua formagao como jovem cidadao.

Nessa trajetdria, 0s cinco anos iniciais, (assim denominados oficialmente pela Resolugéo n°
3 do Conselho Nacional de Educacgédo de 3 de agosto de 2005) sdo decisivos: entre outros
compromissos, o ensino fundamental devera criar, nesse periodo, as condi¢cdes basicas

necessarias ndo sé a permanéncia da crianga na escola, mas a sua progressao nos
estudos. Assim, cabera a esses primeiros anos:

inserir a crianga como sujeito pleno no universo escolar e, portanto, leva-la a
compreender o funcionamento particular da escola, num processo que nao
podera desconhecer nem a singularidade da infancia, nem a légica que organiza
0 seu convivio social imediato;

garantir o seu acesso qualificado ao mundo da escrita e a cultura letrada em que
vivemos, sem no entanto desconsiderar sua cultura de origem;

desenvolver na crianga a autonomia progressiva nos estudos.

Nesse contexto, o letramento e a alfabetizacdo linguistica, de um lado, e a alfabetizacéo
matematica, de outro, tém se revelado como demandas nucleares, o que Ihes tem conferido
0 papel de eixos orientadores, tanto das reorganizagdes curriculares para o0 primeiro
segmento, quanto da formacdo docente continuada®. Assim, o ensino-aprendizagem de
cada um dos componentes curriculares tem sido abordado, nas orientacGes oficiais, do
ponto de vista de sua contribuicdo para a consecucdo do objetivo central de inserir a
crianga, da forma mais qualificada possivel, na cultura da escrita e na organiza¢édo escolar,
garantindo sua plena alfabetizacado linguistica e matematica nos dois ou trés primeiros anos.

Duas etapas basicas tém-se, entdo, desenhado, para o0 primeiro segmento do ensino
fundamental, ainda que a duragcdo de cada uma delas varie bastante, entre estados e

L Cf., arespeito, o documento: BrasIL. Mec. SEs. Ampliacéio do ensino fundamental para nove anos; terceiro relatério do
Programa. Brasilia: MEC; SEB. 2006.

2cf.,a respeito, artigo publicado em: BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGAO. Ensino fundamental de nove anos; orientagcfes para
a incluséo da crianca de seis anos de idade. Brasilia: FNDE, Estagdo Grafica, 2006. (pp. 85-96)
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municipios®. Na primeira delas, o que estd em jogo é o contato, a convivéncia e a
familiarizacéo da crianga com objetos tipicos da cultura letrada: fungfes sociais da escrita e
da linguagem matematica, as letras e o sistema da escrita, 0s algarismos e a notagao
matematica, instrumentos de escrita e instrumentos de medida e/ou contagem etc. Ja na
segunda etapa, trata-se de levar o aluno a consolidacdo desse duplo processo de
letramento e de alfabetizacdo (linglistica e matematica). Nesse sentido, os contetdos de
lingua portuguesa, matematica, ciéncias, historia e geografia so se justificam, como objetos
de ensino-aprendizagem da primeira etapa, na medida em que contribuam de forma
significativa para o processo de letramento e de alfabetizacdo, tanto linglistica quanto
matematica. E mesmo na segunda etapa devem considerar, sem prejuizo de seus objetivos
especificos, a l6gica propria da consolidacdo desse processo.

No ambito do PNLD 2010, a etapa inicial do primeiro segmento concentra-se nos dois
primeiros anos. Considerando-se as especificidades e o foco estabelecido pelos eixos
orientadores para o trabalho pedagdgico, o PNLD oferecera, aos dois primeiros anos:

colecdes voltadas para o letramento e a alfabetizacdo linguistica, de um lado,
e para a alfabetizacdo matematica, de outra, constituidas de um livro
especifico para cada ano;

o primeiro volume de cole¢des de Historia, Ciéncias e Geografia que, a partir
do segundo ano, deverdo configurar-se como propostas didatico-pedagodgicas
para o ensino-aprendizagem desses componentes curriculares no primeiro
segmento do novo ensino fundamental;

Por sua insercdo particular no processo de escolarizagdo, o primeiro volume das colecdes
de Histéria, Ciéncias e Geografia deve cumprir uma dupla funcgéo:

dar inicio a sistematizacdo de conhecimentos de interesse curricular, tomando
a légica de cada uma das disciplinas como um dos principios organizadores
basicos do volume;

estender e aprofundar a experiéncia da crianca com 0 mundo da escrita,
considerando, na concepcdo e na organizacdo do volume, as demandas
proprias do processo de letramento e de alfabetizacdo, tanto linguistica
guanto matematica.

Do ponto de vista dos eixos orientadores do processo de reorganizacdo do ensino
fundamental, os trés ultimos anos do primeiro segmento tém sido entendidos como o
periodo de consolidacdo do processo de alfabetizag&o linglistica e matematica da criancga.
Por outro lado, também vém se caracterizando como o periodo em que se configura
claramente a sistematizacdo do processo de ensino-aprendizagem em disciplinas como
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias.

Assim, o PNLD 2010 oferecera, para os trés ultimos anos do primeiro segmento do novo
ensino fundamental:

3cf.,a respeito, o documento: BrasiL. MECc. SEB. Ampliacdo do ensino fundamental para nove anos; terceiro relatério do
Programa. Brasilia: MEC; SEB. 2006.
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colecbes de livros didaticos de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias;

livros regionais de Historia e Geografia.

Os livros regionais devem atender a demandas de comunidades locais, abordadas de
forma inespecifica pelas cole¢cfes, marcadas por perspectivas necessariamente gerais.
Nesse sentido, o principal objetivo desses livros € o de contemplar em sua especificidade a
Histdria e a Geografia de uma determinada regido, estado ou cidade.

Apesar de previstos para o quarto ano, esses livros devem ser organizados de forma a
permitir a escola o maximo de flexibilidade, no que diz respeito a série em que sera
utilizado. E embora se apresentem isoladamente, a concepgcdo e a organizagdo desses
volumes deve considerar os mesmos principios didatico-pedagdgicos que presidem os
demais livros didaticos.

PRINCIPIOS GERAIS

A educacdo escolar caracteriza-se, entre outras coisas, pela mediacao didatico-pedagodgica
gue se estabelece entre conhecimentos praticos e tedricos. Por isso mesmo, seus
procedimentos e conteudos devem adequar-se tanto a situacdo especifica da instituicdo
escolar e do desenvolvimento do educando, quanto aos diferentes saberes a que recorre.

Como instrumento e reflexo dessa situacéo particular, o livro didatico precisa atender a essa
dupla exigéncia: de um lado, os procedimentos, informacdes e conceitos propostos nos
manuais escolares devem ser corretos, do ponto de vista das areas do conhecimento a que
se vinculam. De outro lado, além de corretos, tais procedimentos, informagdes e conceitos
devem ser apropriados a situacao didatico-pedagodgica a que servem. Em decorréncia,
necessitam atender ao consenso dos diferentes especialistas e agentes educacionais
guanto aos conteudos minimos a serem contemplados e as estratégias adequadas a
apropriacdo destes conteudos. Na medida em que os curriculos sdo a expressao mais
acabada desse consenso, é imprescindivel que os livros didaticos considerem as
recomendac¢des comuns as diferentes propostas curriculares estaduais e municipais em
vigor.

Além disso, como o objetivo Ultimo da educacgdo escolar é “preparar o educando para o
exercicio da cidadania” e “qualifica-lo para o trabalho” (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional - LDB, Titulo Il, art. 30), o processo formativo precisa realizar uma nova
mediacdo, agora entre a esfera privada das experiéncias familiares ou pessoais e a vida
publica. Portanto, seja qual for a disciplina a que sirva, o livro didatico deve contribuir para a
construcéo da ética necessaria ao convivio social demaocratico.

Por fim, tendo em vista tratar-se de obra destinada ao primeiro segmento do ensino
fundamental, o livro didatico deve organizar-se, no que diz respeito ao projeto grafico-
editorial, de forma adequada ao aprendiz e aos objetivos da proposta pedagdgica,
obedecendo, ainda, as instrucdes e dispositivos legais vigentes para publicacfes destinadas
a esse publico.
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CRITERIOS ELIMINATORIOS COMUNS A TODAS AS AREAS

Os principios acima enunciados permitem estabelecer critérios que representam um padrao
consensual minimo de qualidade para o ensino escolar. Assim, serdo sumariamente
eliminados os livros regionais e as cole¢des que nao observarem os seguintes critérios:

(1) correcdo dos conceitos e das informacgdes béasicas;
(i) coeréncia e adequacéao tedrico-metodoldgicas;
(i)  respeito as especificidades do manual do professor;

(iv)  observancia aos seguintes preceitos legais e juridicos: Constituicdo Federal,
Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Lei n° 10.639/2003, Diretrizes Nacionais do Ensino Fundamental,
Resolucdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo, em especial, o
Parecer CEB n°15/2000, de 04/07/2000, o Parecer CNE/CP n° 003/2004, de
10/03/2004;

v) projeto grafico-editorial adequado aos fins a que se destinam as obras.

A nao-observancia de qualquer um desses critérios, detalhados a seguir, resultard em uma
proposta contraria aos objetivos estabelecidos para os anos iniciais do ensino fundamental,
0 que justificard, ipso facto, sua exclusdo do PNLD. Por outro lado, tendo em vista preservar
a unidade das propostas pedagogicas e a articulagdo entre os volumes que integram uma
colecdo, serdo excluidas as cole¢des que tiverem um ou mais volumes reprovados pela
Avaliacéao.

Correcao dos conceitos e informacgdes basicas

Respeitando as conquistas cientificas das areas de conhecimento, uma obra didatica ndo
podera, sob pena de descumprir seus objetivos didatico-pedagdgicos:

0] apresentar de modo errado conceitos, imagens e informacbes fundamentais das
disciplinas cientificas em que se baseia;

(i) utilizar de modo errado esses conceitos e informacdes em exercicios, atividades ou
imagens, induzindo o aluno a uma equivocada apreensdo de conceitos, no¢des ou
procedimentos.

Coeréncia e adequacao tedrico-metodoldgicas

Por mais diversificadas que sejam as concepc¢les e praticas de ensino e aprendizagem,
propiciar ao aluno a apropriagdo do conhecimento implica escolher uma opg¢édo de
abordagem, ser coerente em relacdo a ela e, ao mesmo tempo, contribuir satisfatoriamente
para a consecuc¢ao dos objetivos, quer da educacgéo escolar, quer da disciplina e do nivel de
ensino em questdo. Para isso, considera-se fundamental que as obras avaliadas:

0] explicitem a fundamentacéo tedrico-metodologica em que se baseiam;
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apresentem coeréncia entre a fundamentacao teorico-metodoldgica explicitada e
aguela de fato concretizada pela proposta pedagdgica; por iSsso mesmo, no caso
de o livro didatico recorrer a mais de um modelo tedrico-metodologico, deve
indicar claramente a articulagao entre eles;

apresentem articulacdo pedagdgica e progressdo do ensino-aprendizagem entre
os diferentes volumes que integram uma cole¢ao didatica;

contribuam para:

o desenvolvimento de capacidades basicas do pensamento autbnomo e
critico (como a compreensdo, a memorizacdo, a analise, a classificacéo, a
sintese, a formulacdo de hipoteses, o planejamento, a argumentacdo,a
generalizacdo e a critica), adequadas ao aprendizado de diferentes objetos
de conhecimento;

a percepcado das relacbes entre o conhecimento e suas funcgdes na
sociedade e na vida prética.

Respeito as especificidades do manual do professor

A titulo de orientacdo basica sobre o adequado uso do livro do aluno, bem como para
contribuir com a formacdo continuada do docente, o manual do professor devera
contemplar os elementos basicos que caracterizam esse tipo de impresso, por meio da
exposicao e discussao sobre:

(i)
(i)
(iii)

(iv)
(v)

(vi)
(vii)

0s saberes esperados na formacao do professor;
a relacéo entre as disciplinas de referéncia (cientificas) e a disciplina escolar;

0os principais documentos publicos nacionais que orientam o0 ensino dos
componentes curriculares para o ensino fundamental;

as concepcdes de aprendizagem e, principalmente, a concepc¢ao que orienta a
obra didatica;

as estratégias e recursos de ensino;
as formas de avaliacao;
a producdo, escolha e usos do livro didatico.

E fundamental, também que o manual do professor

1 apresente orientacbes ao professor e explicite 0os pressupostos teorico-
metodolégicos, 0s quais, por sua vez, deverdo ser coerentes com a
apresentacao dos conteudos e com as atividades propostas no livro do aluno.
Entende-se que o professor € o mediador entre 0 aluno e os componentes
curriculares. Portanto, o manual a ele destinado deve ser um instrumento que
propicie ao professor uma reflexdo aprofundada sobre a opcao tedrico-
metodolégica ali presente, bem como sugira, oriente, proponha atividades a
serem escolhidas e informe sobre metodologias;

2 seja substancialmente constituido e acrescido por textos, atividades,

propostas, em relacdo ao livro do aluno, configurando-se, de fato, como um
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repositério importante de idéias a serem apropriadas pelos professores de
acordo com a realidade da escola e outros referenciais que o norteiam.

Observancia aos preceitos legais e juridicos, no que diz respeito aos principios
éticos e de cidadania

Em respeito a Constituicdo do Brasil, e com 0 objetivo de contribuir efetivamente para a
construcéo da ética necessaria ao convivio social e a construcéo da cidadania, as obras nao
poderéo:

(1) veicular preconceitos de condicdo regido, econdmico-social, étnico-racial,
género, linguagem e qualquer outra forma de discriminagao;

(i) fazer doutrinacdo religiosa ou politica, desrespeitando o carater laico e
autbnomo do ensino publico;

(i)  utilizar o material escolar como veiculo de publicidade e difusdo de marcas,
produtos ou servicos comerciais.

Por isso mesmo, espera-se que, n0S momentos oportunos e no contexto pedagdgico
especifico dos diferentes componentes escolares, os livros didaticos sejam capazes de:

1. promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua participacdo em
diferentes trabalhos e profissdes e espacos de poder;

2. abordar a tematica de género e da nado violéncia contra a mulher, visando a
construgdo de uma sociedade ndo sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz
respeito ao combate a homofobia;

3. promover a imagem da mulher através do texto escrito, das ilustracbes e das
atividades dos livros didaticos, reforcando sua visibilidade;

4. promover positivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes das etnias
indigenas brasileiras, considerando sua participagdo em diferentes trabalhos e
profissdes e espacos de poder;

5. promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros,
dando visibilidade aos seus valores, tradi¢cdes, organizacdes e saberes soécio-
cientificos;

6. abordar a temética das relagBes étnico-raciais, do preconceito, da discriminagédo
racial e da violéncia correlata, visando a constru¢cdo de uma sociedade anti-racista,
justa e igualitaria.

Estrutura editorial e aspectos grafico-editoriais adequados aos fins a que se propdem as
obras
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Quanto a estrutura editorial e aos aspectos grafico-editoriais, além de seguir as
orientagfes contidas no Anexo I, item 2, € necessario que:

10.

11.

12.

13.

14.

o desenho e tamanho da letra, o espaco entre letras, palavras e linhas, bem como o
formato e as dimensdes e a disposicdo dos textos na pagina atendam a critérios de
legibilidade e também ao nivel de escolaridade a que o livro se destina;

0 texto principal esteja impresso em preto e que titulos e subtitulos apresentem-se
numa estrutura hierarquizada, evidenciada por recursos graficos;

0s textos complementares ndo prejudiqguem a identificacdo, o fluxo da leitura e o
entendimento do texto principal;

a impresséao nao prejudique a legibilidade no verso da pagina.

€ desejavel que textos mais longos sejam apresentados de forma a ndo desencorajar a
leitura, lancando-se méo de recursos de descanso visual;

0 projeto gréfico integre, harmonicamente, texto principal, ilustracdes, textos
complementares e as varias intervencdes graficas que conduzem o leitor para dentro e
para fora do texto principal visando a compreensdo, aplicacdo e a avaliacdo da
aprendizagem;

as ilustracdes explorem ao maximo as varias fun¢des que as imagens podem exercer
no processo educativo, e ndo somente o papel estético ou reforcador do texto
principal;

as ilustracdes reproduzam adequadamente a diversidade étnica da populacao
brasileira, a pluralidade social e cultural do pais, ndo expressando, induzindo ou
reforcando preconceitos e estereotipos;

as ilustracdes sejam adequadas a finalidade para as quais foram elaboradas e,
dependendo do objetivo, sejam claras, precisas, de facil compreensao, podendo, no
entanto, também intrigar, problematizar, convidar a pensar, despertar a curiosidade,
motivar, facilitar e até substituir a verbalizacdo, comprovar, explicar, informar, e
contribuir para o equilibrio estético da pagina

as ilustracbes de carater cientifico indiguem a proporcdo dos objetos ou seres
representados; que os mapas tragam legenda dentro das convencgdes cartograficas,
indiguem orientacao e escala e apresentem limites definidos;

todas as ilustracdes estejam acompanhadas dos respectivos créditos e locais de
custodia, assim como os graficos e tabelas contenham os titulos, fonte e datas;

o livro recorra a diferentes géneros textuais para uso nas mais variadas situacoes de
ensino —aprendizagem;

a parte pos-textual contenha referéncias bibliograficas, indicacdo de leituras
complementares e glossario. E fundamental que esse glossario ndo contenha erros
conceituais ou contradicdes com a parte textual e

o sumario reflita a organizacéo interna da obra e permita a rapida localizacdo das
informacdes.
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CRITERIOS ESPECIFICOS POR AREA

AREA: HISTORIA

PRINCIPIOS GERAIS

O objetivo central da historia é o desenvolvimento do pensamento histérico, ou seja, a
compreensdo dos diferentes processos e sujeitos historicos, das relacbes que se
estabelecem entre os grupos humanos, nos diferentes tempos e espacos, sempre a partir
de uma efetiva dimensdo de contemporaneidade. A hist6ria € um processo de compreensao
humana das diferentes e multiplas possibilidades existentes na sociedade, a partir da
experiéncia do presente. O livro de historia, portanto, deve possibilitar ao aluno a
compreensao significativa da realidade, que é condicdo para o desenvolvimento e a
formacgao da cidadania.

O ensino de qualidade supfe praticas educativas adequadas as necessidades sociais e
culturais da sociedade brasileira, que levem em consideracdo o0s interesses e motivacdes
dos alunos e garantam aprendizagens essenciais para a formacdo da autonomia, da critica
e da participacéo; deve, também, colaborar para o desenvolvimento de capacidades que
auxiliem o aluno a atuar na sociedade em que vive com competéncia, dignidade e
responsabilidade.

O livro didatico do aluno, como um dos instrumentos utilizados na pratica escolar, ndo pode
ser a exposicao fria e mecanica de conhecimentos adquiridos e transmitidos. Tendo por
objetivo dar a conhecer e problematizar a experiéncia dos homens no tempo, em sociedade,
e empreender a compreensao significativa da realidade social, a histéria pode ser um
elemento de tomada de consciéncia para as pessoas que a ela se achegam. Assim, o texto
deve ser capaz de envolver o aluno, considerado como sujeito que tem consciéncia de estar,
a seu modo, fazendo historia.

A obra didatica de historia (livro didatico do aluno e manual do professor), por sua vez, € um
artefato de papel e tinta para uso em situacdo didatica, que veicula textos escritos e
imagéticos auxiliando os alunos e docentes na construcdo de representacfes sobre a
experiéncia humana no tempo.

Compreende-se, portanto, que o livro do aluno e o manual do professor sdo materiais
diferenciados, mas complementares nas atividades escolares.

O livro do aluno deve conter, conforme opc¢éao tedrico-metodoldgica do autor, os conteudos,
textos complementares, atividades e ilustragcdes que melhor expressem essa opg¢éo. Deve
ser claro quanto a progressao e a complexizacao dos estudos e quanto aos conhecimentos
selecionados para cada volume.

A adequacdo do livro didatico aos objetivos do Ensino Fundamental supe um complexo
mecanismo de articulacdo entre, de um lado, os saberes socialmente construidos no
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processo do conhecimento cientifico e, de outro, os conteudos e objetivos do ensino e da
aprendizagem escolar. Os conhecimentos advindos da pesquisa dos especialistas ndo se
opbem aos conteudos que fazem parte do curriculo escolar. Estes conteludos, por sua vez,
sdo uma parcela significativa do saber escolar, que € construido no e para o espaco da
escola. A experiéncia e as representacdoes de mundo e de historia que sdo elaboradas pelos
alunos e professores possibilitam uma re-elaboracdo continua e criativa do conhecimento
gue € produzido pelos historiadores.

No estagio de escolaridade em que o aluno se encontra no Ensino Fundamental é
importante que ele seja introduzido no desenvolvimento da observacao atenta do mundo em
gue vive, identificando relacdes sociais que estdo ao seu redor. A percepcdo das
semelhancas, diferencas, permanéncias, transformacdes, que ocorrem na multiplicidade
das vivéncias sociais no presente e no passado, € o ponto de partida para a construcao
significativa dos conceitos histéricos basicos. As estratégias pedagdgicas, presentes na
elaboracdo do texto principal, nas atividades propostas, e no tratamento adequado das
fontes de informacao, estdo ligadas de forma indissociavel a elaboragédo e re-elaboracao
dos conceitos que sao proprios e fundantes da area.

A conjugacdo desses fatores (objetivos do ensino fundamental, objetivos da historia, e
necessidade de adequacdo dos materiais didaticos) fornece base para o estabelecimento
dos critérios de avaliagdo que norteardo a analise dos livros didaticos de Historia inscritos no
PNLD/2010.

CRITERIOS ELIMINATORIOS

A partir dos principios acima enunciados foram estabelecidos os critérios eliminatorios que
serdo ponto de referéncia na avaliacdo dos livros didaticos do 2° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Neste PNLD/2010, é imprescindivel que as obras didaticas assegurem:

(i) Desenvolvimento e corre¢do dos conceitos e informacdes basicas;

(i) Coeréncia e adequacao tedrico-metodoldgicas;

(i) Respeito as especificidades do manual do professor;

(iv) Preceitos éticos e de construcao da cidadania

(v) Projeto editorial e grafico adequados a situagbes de ensino-aprendizagem

(vi) O livro destinado ao 2° ano deve contribuir, principalmente, no processo de
alfabetizacao.

1. Desenvolvimento e corre¢cdo dos conceitos e das informacdes basicas

Os erros conceituais mais comuns estao presentes naquilo que se convencionou chamar
de:

Anacronismo, que consiste em atribuir aos agentes histéricos do passado razbes ou
sentimentos gerados no presente, interpretando-se, assim, a Histéria em funcdo de critérios
inadequados, como se os atuais fossem validos para todas as épocas. Trata-se, com efeito,
de distorgdo grave, que compromete totalmente a compreensdo do processo histérico.

Voluntarismo, que consiste em aplicar a documentos e textos uma teoria a priori, em funcao
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do que se quer demonstrar. Desta forma, a narrativa dos fatos passados, ou presentes, é
utilizada apenas para confirmar as explicacdes ja existentes na mente do autor, que parte
de conviccdes estabelecidas por motivos ideoldgicos, religiosos ou pseudocientificos. Pode,
ainda, originar-se da tentativa da aplicacao de teorias explicativas, tomadas acriticamente.

Nominalismo, quando a analise proposta abstrai-se de realidades vividas pelos sujeitos
historicos, em proveito da mera descricdo de quadros juridicos, regulamentares ou
institucionais. Ao invés de dar prioridade as relagbes sociais dos agentes histéricos, que
efetivamente sdo os autores da Historia, atribui-se vida e vontade a instituicdbes ou
categorias de andlise.

A constatacdo da presenca de erros de informacdo ou de informacfes desatualizadas
também é motivo de exclusdo da obra, pois ndo € possivel permitir que sejam transmitidos
aos alunos conteudos inadequados ao processo de aquisicdo de conhecimentos escolares.

A obra didatica ndo podera incorporar estere6tipos como a identificacdo exclusiva da historia
a alguns herdis ou a utilizagdo de caricaturas, de periodos ou de personagens, nem a
restricdo a memoria individual ou de grupos, praticas extremamente nocivas ao ensino de
histéria. Também n&o pode reduzir a historia & identificacdo exclusiva a datas e fatos,
embora referenciais temporais e espaciais sejam fundamentais para que o aluno se localize
em relacdo a sua e as outras sociedades.

E imperioso que a obra didatica evite simplificacbes explicativas, seja de cunho valorativo,
processual, comparativo, ou tedrico conceitual. Em vista da propria historicidade do
conhecimento, e da sua constante atualizacdo, ndo € permitida a identificacdo da histéria
narrada a uma verdade absoluta ou a um relativismo extremo, fazendo com que o aluno
desvalorize a construcao dos conhecimentos — inclusive o cientifico, equiparando a verdade
do saber a uma verdade pessoal.

Trata-se de um direito de todos ter acesso ao conjunto de conhecimentos que foram
socialmente elaborados com os esforcos dos historiadores e dos cientistas sociais. Esses
conhecimentos ndo podem ser apresentados de maneira errdbnea ou distorcida na obra
didatica. A presenca de conceitos usados erroneamente leva a exclusédo da colecéo.

Nesse nivel de Ensino Fundamental, o livro didatico do aluno deve contribuir para o
desenvolvimento dos conceitos de: histéria, tempo, espago, sujeito historico, fonte histérica,
evidéncia, causa, fato, acontecimento, interpretacdo, memoria, patrimoénio, preservacao,
identidade, cultura, natureza, sociedade, relacdes sociais, poder e trabalho.

Os conceitos historicos s6 sdo compreensiveis plenamente na sua historicidade: devem ser
construidos, portanto, atendendo a esta caracteristica.

A partir destes conceitos, o livro didatico do aluno deve possibilitar o trabalho com as

nocdes de: ordenagdo, sequéncia, simultaneidade, semelhancga, diferenca, diversidade,
unicidade, ritmos de tempo, continuidade, mudanca, contradicao.

Atualizacdo historiografica e pedagodgica. Nas ultimas décadas, o conhecimento historico
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vem ampliando consideravelmente seus horizontes, seja em aspectos teorico-
metodoldgicos, seja na descoberta de novos objetos e na proposta de novas interpretacdes.
Assim, torna-se necessario incorporar na elaboracao de obras didaticas, de modo efetivo e
nao apenas na intencado inicial ou na introducdo da obra, pelo menos aquela parte da
renovacao historiografica que ja se tornou consolidada e que € do consenso de parte
significativa dos estudiosos da histéria de forma condizente com o desenvolvimento etario
dos alunos.

A andlise histérica que parte de um problema ou conjunto de problemas firma-se na
convicgdo de que a problematizagéo do passado e do presente constitui 0 ponto inicial para
a construcao de uma historia critica. A avaliacdo devera estar atenta, também, para perceber
se 0s problemas levantados relacionam-se com a realidade mais préxima do aluno e se
estdo adequados a sua capacidade cognitiva.

A apresentacdo de fontes histéricas e a efetiva discussao sobre o seu papel na construcao
do conhecimento histérico sdo imprescindiveis no processo de iniciacdo do aluno na
metodologia da histéria. Esses procedimentos marcam a especificidade da historia diante
dos demais saberes, informam sobre a produgcéo dos fatos e interpretacbes e sobre as
garantias da objetividade histérica possivel no pensamento cientifico atual.

2. Coeréncia e adequacdo metodoldgicas

Apesar do reconhecimento da diversidade das opcdes tedrico-metodoldgicas, e do respeito
a opcdo adotada pelos autores, exige-se que a intensa producdo de conhecimento nas
areas da historia e da pedagogia, empreendida pelas pesquisas dos ultimos vinte anos, seja
conhecida e considerada como ponto de reflexao e discussdo no processo de elaboragao
das obras didaticas.

Estar atento a producdo do conhecimento da area com a qual trabalha e as suas inter-
relacbes com os demais campos cientificos € uma exigéncia premente aos autores de obras
didaticas, tendo em vista ser este um instrumento fundamental no processo de
escolarizagéo da grande maioria das criangas brasileiras.

A opcéo tedrica mais global (como as concepg¢fes de sociedade, de mundo, de histéria),
porém, ndo sera um indicador de critério na analise das obras didaticas. O respeito as
opcOes tedricas dos autores, como de resto de qualquer interlocutor, € um principio
respeitado. O que caracteriza, de fato, um bom livro didatico de Historia é sua coeréncia e
adequacao tedrico-metodoldgicas.

Os pressupostos teorico-metodologicos, seja em relacdo a historia seja em relacdo ao
ensino/aprendizagem, embasam e orientam o trabalho com a histéria e com as praticas de
ensino. Ensina-se histéria, como se produz o conhecimento histérico, portanto compreender
como o profissional de histdria constroi o conhecimento histérico € condi¢cdo para que o
educando perceba esse conhecimento como parte da elaboracéo de saberes da sociedade
e ndo o vincule a uma naturalizacdo do passado considerando que aquela visdo € a Unica
possivel. Conseqlientemente, esse principio deve estar presente, e de forma explicita, na
elaboracao da obra didatica.
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No manual do professor é fundamental a explicitacdo da opcédo tedrico-metodoldgica, pois
manifesta a consciéncia didatico-cientifica do autor e o grau de assimilacdo a respeito da
relevancia e do lugar da metodologia no trabalho com a histéria e seu ensino. A coesao do
texto, dos exercicios e das atividades, e a referenciacdo objetiva e constante aos
pressupostos metodologicos assumidos sao fundamentais no manual do professor e
auxiliam o docente na sua utilizacao.

Por mais diversificadas que sejam as concepg¢les e préaticas de ensino e aprendizagem,
propiciar ao aluno a apropriacdo do conhecimento implica optar por uma abordagem e ser
coerente em relacdo a ela e, ao mesmo tempo, contribuir satisfatoriamente para a
consecucdo dos objetivos, quer da area do conhecimento e da disciplina escolar, quer do
nivel de ensino em questéo.

Ponto central da andlise é a capacidade que a obra didatica tem de propor trabalho
adequado no plano metodoldgico, isto €, a forma como os conteudos sado desenvolvidos e
como as estratégias pedagdgicas sdo concebidas e aplicadas. E importante que o autor da
obra explicite suas propostas metodoldgicas e, principalmente, que seja coerente com elas.
Nao é suficiente enunciar proposicdes metodologicas sofisticadas e, no decorrer da
exposicao, continuar com as formulas classicas de descrever 0os processos historicos e listar
atividades pouco criativas e pouco instigantes para a consecugcdo dos objetivos
educacionais, em sintese, ndo é permitido anunciar um método e praticar outro.

As questdes metodoldgicas fundamentais sédo as que se elencam a seguir:

- Coeréncia e adequagcio tedrico-metodoldgicas. E imprescindivel que, além de explicitados,
0s objetivos da obra sejam compativeis e coerentes com 0s objetivos gerais do ensino
fundamental e do ensino de histéria. E, igualmente, fundamental a coeréncia entre, de um
lado, a exposicdo dos conteudos selecionados juntamente com as estratégias
metodoldgicas adotadas e, por outro, o desenvolvimento da proposta do autor no livro
didatico do aluno. A falta de coeréncia entre os objetivos gerais do ensino de historia
propostos pelo autor, e os conteudos e metodologias desenvolvidos na cole¢éo, sera motivo
de exclusdo da colecao em anélise.

- A articulacdo pedagodgica entre os conteudos e estratégias pedagogicas de cada volume,
assim como a articulacdo dos diferentes volumes que integram a colecdo didatica e desta
com as orientagdes contidas no manual do professor € essencial para o cumprimento dos
objetivos propostos para o ensino de historia. A auséncia dessas articulacdes €, igualmente,
motivo de exclusdo. Além disso, é fundamental que a progresséo e a complexizagcdo desses
conteudos e atividades sejam visiveis.

- As estratégias tedrico-metodoldgicas, seja em relagdo as praticas do conhecimento
histérico, seja em relagdo ao ensino e a aprendizagem, que contribuam para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades do pensamento autbnomo e critico (como a
compreensdo, a memorizacao, a analise, a sintese, a formulacdo de hip6teses adequadas
ao aprendizado de diferentes objetos de conhecimento) devem estar explicitas. A auséncia
dessas estratégias compromete substancialmente a obra didatica. As principais estratégias
metodoldgicas sao as seguintes:
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- Mecanismos metodolbgicos apropriados para que se atinja o conhecimento em niveis
cada vez mais amplos de abstracao e generalizacéo, e se estabeleca a percepcao das
relacbes entre esse conhecimento e as funcdes que ele desempenha na sociedade,
sejam elas relativas ao campo cientifico e ao aprendizado, sejam elas relativas a vida
pratica.

- Alinguagem do livro deve ser flexibilizada e adequada a faixa etaria a que se destina.
O aprendizado da historia estad associado ao desenvolvimento da linguagem em geral
e, em particular, de um vocabulario especifico, relacionado ao dominio das nocdes e
conceitos ja referidos. No entanto, desenvolvimento da linguagem e aperfeicoamento
da lingua para os alunos néo séo atividades que podem ser viabilizadas com o uso da
giria ou das formas de comunicacdo escrita via Internet, sobretudo a linguagem
abreviada, plena de sufixacbes indevidas e truncamentos. Essas praticas devem
permanecer distantes da obra didatica.

- As atividades devem nao apenas auxiliar na realizacdo dos objetivos, mas também
estar plenamente integradas aos conteudos, possibilitando o desenvolvimento de
diferentes capacidades, estimulando a observagdo, a investigacdo, a analise, a
sintese, a criatividade, a comparacdo, a interpretacdo e a avaliacdo. As do livro
didatico do aluno devem ser o menor nimero possivel, restritas apenas as que o autor
considere fundamentais e que estimulem o estudo pelo educando de forma autbnoma
e deixando para o manual do professor todas as que — com carater de sugestdes —
valorizem o papel do professor como elaborador do programa a ser desenvolvido em
sala e como mediador entre o aluno e o conhecimento.

3. Respeito as especificidades do manual do professor

O manual do professor é um artefato veiculador de textos escritos e imagéticos sobre a
experiéncia humana no tempo. No entanto, longe de ser uma repeticdo comentada da
vulgata historica que se quer veicular no livro didatico, o manual do professor apresenta-se
como um conjunto de orientacdes sobre o oficio do professor de histéria, ou seja, informa
sobre a idéia de aprendizagem historica do professor (como os professores léem a
realidade, como compreendem o passado, como concebem a ciéncia da histéria e o ensino
de histéria), da natureza do conhecimento historico professado no livro didatico do aluno
(definicdes, finalidades, conceitos fundamentais e principios de investigacdo da ciéncia da
histéria), das principais orientagcbes das politicas publicas para o ensino de historia
(relevancia desse componente curricular sugerido pela LDBN, PCN e descritores de
competéncias do SAEB), de como os alunos compreendem o passado, dos conceitos
fundamentais (conteddos) a serem trabalhados, das estratégias e recursos didaticos
necessarios para a constru¢ao dos conceitos em historia.

O manual do professor € um instrumento importante no esclarecimento das propostas do
livro didatico do aluno. Por isso:

- Deve ser elaborado, preferencialmente pelo autor do livro, ou, pelo menos, com a sua
colaboragéo.

- Devera conter orienta¢des que explicitem os pressupostos tedricos, mantendo a coeréncia
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entre estes pressupostos e a apresentacdo dos conteudos no livro didatico do aluno e as
atividades propostas.

- Deve estar clara a opgdo teodrica e metodologica do autor e a organizagdo dada ao
conhecimento historico (historia tematica, integrada, intercalada ou outra).

- Deve fornecer bibliografia diversificada e outros recursos que contribuam para a formacéao
do professor.

- Deve trazer orientacdo visando a articulacdo dos contetdos da cole¢do entre si e com
outras areas de conhecimento.

- Deve apresentar potencialidades do livro didatico do aluno, variedades de caminhos que
podem ser seguidos a partir dos recursos nele apresentados.

- Deve trazer informac¢des complementares as legendas das imagens constantes no livro
didatico do aluno, incentivando o professor a iniciar seus trabalhos — como mais uma opc¢ao
— pelo debate (descricao, interpretacdo e analise) destas.

- E desejavel que o manual estimule o professor a compreender a leitura como parte
constitutiva das condicdes de trabalho docente.

- Deve incentivar o professor a olhar o seu local de atuacao (cidade, bairro, sitio) como fonte
historica e como recurso e material didatico através do estudo de meio (visitas de estudo a
museus, arquivos, centros culturais, memoriais) bem como a percepc¢ao e compreensao do
espaco construido e vivido pelos cidaddos como pragas, meio-ambiente, paisagens, além
de toda cultura material ai envolvida (jornais, roupas, objetos etc.).

- Deve conter proposta e discussdo sobre avaliacdo da aprendizagem, ndo sO citando
formas, mas explicitando as que sdo condizentes com a proposta do livro, apresentando,
portanto, sugestdes de atividades a ser escolhidas pelo professor de acordo com a
realidade da comunidade escolar.

- Deve incentivar a outras leituras que possam ser feitas tanto pelos alunos quanto pelos
professores. Sem limitar-se aos titulos existentes nos acervos do Programa Nacional
Biblioteca na Escola — PNBE, deve propor leituras, atividades, utilizando também os acervos
desse Programa.

- Os Textos complementares presentes na obra didatica devem atender a pluralidade das
fontes e aos mais diferentes autores, assim como a diversidade do elenco das habilidades,
estimulando o debate de problemas e a producédo de textos, com niveis crescentes de
complexidade.

4. Preceitos éticos e de construcado da cidadania

A obra didatica faz parte do processo educativo. E um dos instrumentos de que o professor
dispbe para seu trabalho didatico-pedagogico. Ele deve contribuir, portanto, para o
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desenvolvimento da ética necessaria ao convivio social e a construcado da cidadania. Isso
significa:

nao veicular, nos textos e nas ilustracbes, preconceitos que levem a
discriminacfes de qualquer tipo (origem social e/ou local, etnia, género, religido,
idade ou quaisquer outras formas de discriminacéo);

ndo ser instrumento de propaganda ou doutrinagdo religiosa e ou politico-
partidaria;

despertar para a historicidade das experiéncias sociais, trabalhando conceitos,
habilidades e atitudes, na constru¢ao da cidadania;

estimular o convivio social e o reconhecimento da diferenca, abordando a
diversidade da experiéncia humana e a pluralidade social, com respeito e
interesse;

desenvolver a autonomia de pensamento, o raciocinio critico e a capacidade de
argumentar.

Na area de historia, esses preceitos éticos, contudo, s6 tém sentido se forem tratados
historicamente, visto que, desistoricizados podem se revestir, apenas, de ensinamentos
morais e civicos que ndo condizem com 0s objetivos do ensino nem com a producao do
conhecimento historico.

5. Projeto editorial e grafico adequados a situacdo de ensino-aprendizagem

As imagens e 0s recursos visuais devem fazer parte dos objetivos do texto, constituindo-se
nao apenas em ilustracbes dos mesmos textos, mas sim em recursos intrinsecos a
problematizacdo e & compreensdo dos conteudos histéricos. Assim, as ilustracfes, para
auxiliar na leitura e na compreensdo dos textos escritos, precisam estar adequadas as
finalidades para as quais foram elaboradas, ser claras, precisas e de facil compreenséo. As
legendas devem possibilitar, efetivamente, a localizacdo da ilustracdo no tempo e espaco
(época em que foi produzida, autoria, créditos e sua natureza). Podem também intrigar,
problematizar, convidar a pensar, despertar a curiosidade.

Quanto a estrutura editorial, o texto principal deve estar impresso em preto, ndo apresentar
erros de impressdo e de revisdo, estar estruturado hierarquicamente, com titulos e
subtitulos. O sumario deve permitir a rapida localizacéo das informacoes.

Na utilizacao de recursos visuais, € importante que o livro busque unidade visual em relagédo
a forma de organizacéo, ritmo e continuidade; que a relacdo entre layout e conteudo seja
compreensivel, visando a motivacdo e integracdo; que a formatacdo proporcione boa

legibilidade ao texto, estando adequada a escolaridade a que se destina o livro; que,
guando os textos forem longos, haja recursos de descanso visual.

Nos mapas, as legendas devem respeitar as convencgdes cartograficas. Devem ser
atualizados, corresponder as especificidades dos conteddos que acompanham e
aparecerem imediatamente antes ou depois dos conteudos, para que possam ser utilizados
efetivamente como mais um elemento didatico do texto. Também devem ser dimensionados
de forma a possibilitar a sua visibilidade e identificacdo e, ainda, ndo serem usados,
especificamente, como recurso de ocupacao do espago 0cioso nas paginas do livro.
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Nos graficos e tabelas, devem constar titulos, fontes e datas. As ilustracbes devem estar
acompanhadas dos respectivos créditos.

Sem, prejuizo de seus objetivos e contéudos proprios, o livro destinado ao 2° ano deve ser
concebido de forma a contribuir para o processo de alfabetizagéo inicial do aluno.

Deve, portanto, levar em conta o fato de a historia (como discurso escrito e oral) ser um
instrumento fundamental no processo de compreensdo das normas que regulam os usos
linglisticos, seja no ato de ler, seja no de escrever. Neste sentido, o livro didatico de histoéria
destinado ao 2° ano deve promover, por meio tanto da selecdo de textos principais e
complementares, quanto das atividades que os explorem, o desenvolvimento de
competéncias de leitura e producao de textos. Para tanto, devem contemplar, como parte de
sua proposta didatico-pedagogica, atividades de:

a) producédo de textos orais e escritos, por meio da acdo seja de ouvir e enunciar,
seja de ler e escrever narrativas historicas;
b) exploracdo do vocabulario, contribuindo para o processo de identificacdo e/ou
atribuicdo de sentidos a palavras contextualizadas, em especial quando
correspondam a noc¢des e conceitos proprios da disciplina;
c) exploracdo das singularidades proprias de géneros textuais de interesse para a
Histdria, como a biografia, a fabula, o diario, a carta;
d) estimulo a escrita legivel e fluente, partindo dos diferentes tipos e usos de escrita,
no tempo e no espaco;
E fundamental, ainda, na organizacdo das atividades, o respeito ao principio de progress&o
de complexidade, no que se refere ao desenvolvimento de competéncias de leitura e
producéo de textos.

LIVROS REGIONAIS:

- Os livros, assim denominados, Sao impressos que registram a experiéncia de grupos que
se identificam por fronteiras espaciais e socio-culturais, seja na dimensédo de uma cidade,
um estado ou uma regido do Brasil e que séo utilizados em situacdo didatica no ensino de
historia. A producéo de tais livros deve respeitar os mesmos critérios acima relacionados e,
também, ndo pode em nenhuma hipétese incorrer nos seguintes equivocos:

Deixar de explicitar os conceitos de local e/ou regido empregado na obra;
Interpretar a realidade regional de forma estereotipada, classificando identidades
locais como superiores ou inferiores, veiculando regionalismos xendéfobos,
estimulando o conflito entre formacdes sociais que tiveram trajetérias
marcadamente diferenciadas;

Abordar a experiéncia regional isoladamente, sem levar em conta as suas inter-
relacbes com processos histéricos em macro-escala, na longa duracéo,
ocorridos para além das fronteiras regionais;

Abordar a experiéncia local, apenas, como repeticdo abreviada de processos
histéricos em macro-escala, ocorridos para além das fronteiras regionais;
Abordar a experiéncia local, apenas, em seus tracos pitorescos e anedoticos,
assemelhando o livro didatico a um roteiro para a visitacao turistica.
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Além de evitar os equivocos anunciados acima, o manual do professor deve conter:
justificativa sobre o valor do ensino de histoéria local/regional para a formacgéo das
criangas e adolescentes;
informacao sobre a metodologia de ensino de historia local/regional;
sugestdes tedricas para auxiliar ao professor no seu trabalho de estabelecer
relacdes entre o particular e o geral, o proximo e o distante, a experiéncia local e
a experiéncia nacional/global;
informacdes sobre a existéncia e sugestbes para a utilizacdo dos lugares de
memoéria dos repositorios de fontes sobre a experiéncia local/regional.
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CRITERIOS ESPECIFICOS POR AREA

AREA: MATEMATICA

INTRODUCAO

A avaliacdo dos livros didaticos de Matematica sera feita de acordo com o0s critérios
gerais, validos para todas as areas do conhecimento, apresentados neste Edital. Eles serdo
complementados pelas consideracdes especificas da area de Matemética, para tornar mais
clara a aplicacao dos critérios durante o processo de avaliagéo.

O Ensino Fundamental obrigatério de 9 anos traz alteragcbes para o Programa
Nacional do Livro Didatico. A crianca vai entrar na escola publica aos 6 anos de idade e é
sabido que a interacdo com 0 meio social propicia o desenvolvimento de nogdes,
competéncias e habilidades relativas a varias areas do conhecimento, em particular da
Matematica. Trata-se, entdo, de incentiva-la a utilizar tais conhecimentos para resolver
situacOes que apresentem significado para ela, auxiliar no desenvolvimento de habilidades e
competéncias que facilitem a construcdo de saberes mais elaborados. A escola deve
preparar o aluno para utilizar a Mateméatica de maneira viva no seu dia-a-dia e deve
propiciar, progressivamente, expansdo desse uso para contextos sociais mais amplos e
para outras areas do conhecimento. Convém nao esquecer, ainda, o papel que o ensino da
Matematica pode desempenhar na formacao estética das criancgas.

Os alunos do ensino fundamental criam estratégias proprias para resolver problemas,
calcadas em raciocinios, envolvendo o célculo mental, o estabelecimento de relagfes,
inferéncias e argumentacdes. A escola, contudo, tem desenvolvido, quase sempre, um
ensino que desconsidera a aprendizagem natural da crianga, enfatizando a reproducéo de
conhecimento e o acumulo de informacées. E recomendavel que, no ensino da
sistematizacdo caracteristica da Matematica, considere-se que 0s conceitos e
procedimentos, mesmo 0s mais complexos, tém seu desenvolvimento iniciado
intuitivamente desde os primeiros anos de vida, conforme demonstram as pesquisas em

Educacdo Matematica.

Os educadores, muito freqientemente, apontam aspectos pedagogicamente
relevantes nas experiéncias ludicas na sala de aula de Matematica. Em primeiro lugar,
menciona-se a necessidade de desenvolver essa dimensdo da experiéncia humana,
importante para o desenvolvimento integral do aluno. Os jogos, disponiveis em enorme
variedade, sdo, ao lado disso, um elemento que favorece a inser¢cdo do aluno em sua
cultura e auxilia a interacdo entre as criancas. Em segundo lugar, argumenta-se que
atividades matematicas importantes estdo presentes quando se participa de muitos dos
jogos. Também é mencionado que o trabalho pedagdgico com jogos pode ser feito em
sintonia com a metodologia de resolucdo de problemas, que tem sido preconizada como
essencial para o ensino-aprendizagem da Matematica.

Além disso, ndo se deve perder de vista, no ensino aprendizagem da Matematica nos
dois primeiros anos do Ensino Fundamental, que o primordial € a alfabetizacdo da crianca.
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Os livros de Matematica para esses dois primeiros anos devem incluir atividades de leitura e
escrita, de varios tipos e em contextos variados, compativeis com a fase de alfabetizacdo do
aluno. Essa iniciacao a leitura e a escrita, associadas a Matematica, permitira que os alunos
sejam capazes de registrar suas producdes matematicas e fard com que possam
compreender, nos varios estagios de sua escolaridade, textos matematicos
progressivamente mais complexos. Tem sido observado que um dos empecilhos
encontrados por alunos de todos os niveis de escolaridade na resolucdo de problemas é
exatamente a falta de compreensao do texto.

OBJETIVOS GERAIS DO ENSINO DE MATEMATICA

Passa-se, agora, a examinar a posicao da Matematica perante as exigéncias de uma
sociedade em que a crianga se movimenta em um ambiente cada vez mais complexo, e que
Ihe exige ndo s6 conhecimentos especificos, mas, principalmente, maneiras de organizar o
pensamento, de saber lidar com dados quantitativos, interpretando-os, avaliando-os e
tomando decisdes. E fundamental, além disso, desenvolver a capacidade de resolver
problemas, de trabalhar em grupo, de expor idéias por escrito ou oralmente.

Neste contexto, o ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
deve levar a crianca a:

usar com autonomia o raciocinio matematico, para a compreensao do mundo
que nos cerca,;

interpretar matematicamente situacdes do dia-a-dia ou o relacionamento com
outras ciéncias;

pensar, refletir e abstrair com base em situacdes concretas, generalizar,
organizar e representar;

planejar acdes e projetar solucdes para problemas novos, que exigem
iniciativa na criagcao de modelos;

resolver problemas, criando estratégias proprias para sua resolugéo,
desenvolvendo a imaginacao e a criatividade;

comunicar-se por meio das diversas formas de linguagem da Matematica,
desenvolvendo a capacidade de argumentacao;

estabelecer conexdes entre os campos da matematica e entre essas e outros
campos do saber;

avaliar se resultados obtidos na solugéo de situacdes-problema sdo ou néo
razoaveis;

utilizar as novas tecnologias da informacéo e da comunicacao.

Esta lista de objetivos do ensino de Matematica representa uma mudanca de
enfoque: a simples preocupacdo com o que ensinar € mudada para se levar em conta,
também, o processo de ensino-aprendizagem e o significado do que se ensina nas praticas
sociais atuais.
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O exame de um livro principia pela comparacédo dos objetivos implicitos ou explicitos
da obra com os objetivos gerais do ensino da Matematica para essa faixa de escolaridade,
como apresentados neste documento. Uma vez verificada, de modo satisfatorio, a coeréncia
entre 0s objetivos da obra e 0s objetivos gerais do ensino, torna-se necessario avaliar se 0s
conteudos priorizados e as alternativas metodologicas adotadas sdo coerentes com a
proposta do autor.

Nesse contexto, apresentam-se 0s seguintes critérios para a avaliacdo das colecbes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com nos quais sera elaborada a ficha de
avaliacao.

CRITERIOS PARA A AVALIACAO DAS COLECOES DE MATEMATICA

Para efeito de aplicacdo dos critérios a seguir mencionados, deve ser considerado
todo o contetdo da obra didatica — livro do aluno e manual do professor — inclusive o
glossario, quando houver.

1. Correcgéo dos conceitos e informacgdes béasicas

A construcao de conceitos errados nos anos iniciais do Ensino Fundamental podera
ter efeitos danosos para todo o aprendizado futuro e para a utilizacdo da Matematica pelo
aluno.

Além dos erros explicitos, devem ser evitadas as indu¢des ao erro e as contradi¢cdes
internas. Ainda que seja didaticamente indicada uma abordagem menos formal, intuitiva, no
ensino inicial de conceitos abstratos, sdo injustificAveis conceituagcbes confusas, que
possam conduzir a idéias equivocadas ou capazes de gerar dificuldades na aprendizagem
posterior dos conceitos. Exemplos dessas falhas conceituais séo:

as tentativas de definicdo de elementos primitivos da geometria, tais como
ponto, reta e plano;

a conceituacao parcial de perimetro como a soma dos lados de uma figura, o
gue exclui as figuras que nédo possuem lados;

a confusdo entre as grandezas comprimento, area e volume e 0s entes
geométricos a que estdo associadas;

a confusdo entre um solido e sua representacdo em perspectiva, em particular
quando estdo envolvidas medidas de grandezas nos solidos ou a noc¢éao de
simetria;

o tratamento da porcentagem como um ndmero e ndo como uma razao entre
dois numeros;

erros no uso de recursos didaticos (quadro-valor-de-lugar, abaco, material
dourado) para representacdo de numeros no sistema de numeracéo decimal.

E inegavel a importancia de se incluirem nesta fase de escolaridade as primeiras
idéias nas areas de estatistica, combinatoria e probabilidade. No entanto, a apresentacéo
dos conceitos basicos desses campos — possibilidade, chance, probabilidade, entre outros —
contém, por vezes, erros ou indugao ao erro.



MINISTERIO DA EDUCACAO
Fundo Nacional De Desenvolvimento Da Educacéao
SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA
Como observacao final, menciona-se o equivoco que ocorre em atividades nas quais
se pede para completar sequéncias, com base no conhecimento de padrdes observados em
alguns de seus termos. Tais atividades podem ser instrutivas, mas ndo se deve induzir o
aluno a pensar que tais questdes admitem apenas uma solugéo.

2. Adequacéo didatico-metodoldgica das colecdes de Matematica

O livro didatico de Matemética, enquanto instrumento de trabalho do professor e de
uso pelo aluno, € adequado na medida em que se constitui um elemento de contribuicdo
para a aquisi¢do, pelo aluno, de um saber matematico autbnomo e significativo.

A operacionalizacdo desse processo sugere a consideracdo de alguns principios
gerais, norteadores de op¢Bes metodoldgicas que favorecam, no livro didatico, o processo
de conquista, pelo aluno, de niveis gradativamente maiores e mais complexos de autonomia
no pensar.

Nesta linha de reflexdo, considera-se importante que, o livro didatico seja um
instrumento que contribua para:

concretizar uma escolha pertinente dos conteidos e uma maneira adequada
de sua apresentacao;

estimular a identificacdo e a manifestacdo do conhecimento que o aluno
detém;

introduzir o conhecimento novo sem se esquecer de estabelecer relagdes com
0 que o aluno ja sabe;

favorecer a mobilizacdo de multiplas habilidades do aluno, mas se cuide da
progressao inerente a esse processo;

estimular o desenvolvimento de competéncias mais complexas tais como
andlise, sintese, construcdo de estratégias de resolucdo de problemas,
generalizacéo, entre outras;

favorecer a integracao e a interpretacdo dos novos conhecimentos no conjunto
sistematizado de saberes.

O desenvolvimento metodoldgico dos contetudos requer estratégias que mobilizem e
desenvolvam varias competéncias cognitivas basicas, como a observacdo, compreensao,
argumentacdo, organizacdo, comunicacdo de idéias matematicas, planejamento,
memorizacao, entre outras. Portanto, o livro didatico que néao estimule, de forma evidente, o
desenvolvimento dessas competéncias ndo cumpre adequadamente o seu papel
pedagadgico.

Saber raciocinar matematicamente, calcular mentalmente, decodificar a linguagem
matematica e expressar-se por meio dela, requer habilidades e competéncias que, ndo séo
aprendidas espontaneamente e precisam ser trabalhadas no Ensino Fundamental. Nesse
sentido, qualquer que seja sua opcao metodologica, o livro didatico deve atender a dois
requisitos:

nao privilegiar, entre as habilidades e competéncias que deve mobilizar e
desenvolver, uma Unica, visto que raciocinio, célculo mental, interpretacédo e
expressdo em Matematica envolvem necessariamente varias delas;
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ser coerente com 0s preceitos que afirma adotar. No caso de o livro didatico
recorrer a mais de um modelo metodologico, deve indicar claramente sua
articulagao.

Devido ao exposto acima, a presenca de uma metodologia que se apresente
desarticulada dos objetivos, que nao contemple o desenvolvimento de competéncias
cognitivas basicas, analisada em seu conjunto, é critério fundamental para decidir se uma
colecéo pode ou ndo ser recomendada para o PNLD.

Os progressos efetuados nas Uultimas décadas nos campos das teorias da
aprendizagem e da psicologia cognitiva frequentemente ndo tém sido levados em
consideracao na elaboracao dos livros didaticos. Em muitos deles, € comum a apresentacao
de conceito, procedimento ou algoritmo, sem motivacdo prévia, seguida de exemplos
resolvidos como modelo para sua aplicagcdo em exercicios repetitivos. Estes livros, além de
ignorarem a necessidade do desenvolvimento, por parte do aluno, de varias habilidades
cognitivas, voltam-se primordialmente para a memorizacdo de definicbes, procedimentos e
algoritmos e para a resolucéo de exercicios rotineiros de fixagao.

A énfase, nestas diretrizes, sobre a necessidade de propiciar o desenvolvimento, pelo
aluno, de multiplas habilidades cognitivas ndo decorre de um modismo, mas sim do préprio
objetivo do ensino, que é formar cidadaos capazes de atuar produtiva e conscientemente
em uma sociedade cada vez mais complexa.

A escolha de conteudos adequados a sociedade atual, que possam prover
instrumentos eficazes para a resolucdo de problemas, deve ser valorizada e efetivamente
trabalhada pelo livro didatico.

No livro didatico, para apresentacdo desses conteudos de forma a ser propiciada
uma aprendizagem significativa, devem ser dosados judiciosamente o uso de intuicdo, de
fatos do dia-a-dia, o emprego de variados materiais instrucionais. A introducao progressiva
da Matematica abstrata deve visar, por um lado, a aprendizagem futura e, por outro lado,
deve procurar desenvolver a capacidade de raciocinar, de fazer abstracdes a partir de
situacdes concretas, de globalizar, organizar e representar.

A abordagem dessas competéncias deve levar em conta o aluno dessa faixa de
escolaridade, sem subestima-lo ou superestima-lo. O texto subestima o aluno quando
desconsidera a riqueza e variedade de experiéncias e interesses que ele traz para a escola.
O aluno é também subestimado com a apresentacdo de situagdes, problemas e atividades
gue ndo exercitam sua imaginacao e criatividade. O aluno é superestimado quando o texto
0 supOe ja capaz de um raciocinio l6gico-dedutivo plenamente desenvolvido, e apresenta a
Matematica de um ponto de vista formal e sistematizado.

Além disso, o uso da Matematica torna relevante uma inter-relacdo de seus
conteudos, articulando os campos da aritmética, algebra, grandezas e medidas, geometria,
combinatoria, estatistica e probabilidade.

Mesmo com as mudancas que vém ocorrendo nas obras apresentadas para
avaliacado pedagogica no ambito do PNLD, muitas delas ainda ndo se adaptaram as novas
propostas curriculares e as pesquisas e estudos recentes na area de Educacao Matematica.
Entre os pontos criticos que muitos livros didaticos ainda apresentam, podemaos citar:

dedicacdo excessiva da obra ao tratamento de numeros e operacdes em
detrimento dos outros campos da Matematica;
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alternancia excessiva de campos da Matematica, em algumas obras; em
outras, ao contrario, apresentacao de blocos concentrados e estanques;

tratamento desarticulado de topicos inter-relacionados, assim como excessiva
repeticdo na retomada de conteudos ao longo da obra;

pouca articulacdo entre os quatro grandes blocos da matematica escolar
elementar: aritmética, geometria, grandezas e medidas e tratamento da
informacéo, principalmente, no que concerne ao uso da propria Matematica
como contexto;

insuficiente atengdo a contextualizagdo dos conteudos matematicos ou
escolha de contextualizacbes artificiais para esses conteudos ou, ainda,
contextualiza¢cdes com dados que ndo condizem com a realidade;

insuficiente preocupacgéo com conteudos interdisciplinares;

ensino das operagdes com numeros naturais e fracionarios por meio de
treinamento de técnicas operatorias, apresentadas rapidamente, sem
preparacao adequada e sem permitir que o aluno se convencga, aos poucos, da
vantagem dos algoritmos padronizados da matematica escolar;

a falta de valorizacdo de importantes competéncias de céalculo como a
estimativa,

o0 ensino de estratégias de calculo mental sem a devida valorizacdo de
estratégias proprias do aluno;

énfase na fixacdo da nomenclatura das figuras geométrica e de seus
elementos constitutivos,na abordagem da geometria, em detrimento de
atividades de localizacdo, de deslocamento e de representacéo do espaco;

conducéo descuidada da sistematizagcdo na geometria;

abordagem da simetria de forma isolada e pautada somente na exploracao de
contextos artisticos e de construcdes, deixando de aproveitar a sua
importancia no campo cientifico e matematico;

tratamento da informac&o com foco na interpretacdo de gréaficos e tabelas, em
detrimento da coleta, classificacdo e organizacdo de dados, e sem
preocupacao com 0s conceitos estatisticos envolvidos;

incompatibilidade entre as informacdes veiculadas nos graficos utilizados e o
nivel de desenvolvimento dos outros campos da matematica, por exemplo,
solicitar a interpretacdo de grafico com valores em milhdes enquanto os alunos
estdo aprendendo os numeros até a ordem da dezena;

abordagem das grandezas e medidas pautada no uso de unidades
convencionais de medidas, sem dar ao aluno a oportunidade de construir a
necessidade de unidades padronizadas;

escassez de atividades que procurem desenvolver a apropriacdo da grandeza,
por meio da comparacdo de grandezas de mesma espécie sem medicao,
assim como a familiaridade com as unidades de medidas, proporcionando a
capacidade de estimar medidas;
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auséncia de uma abordagem adequada na resolucéo de problemas;

auséncia de topicos atuais, considerados importantes para o exercicio da
cidadania e para o mundo do trabalho, como o tratamento de dados.

3. Adequacéo da obra didatica de Matematica ao novo Ensino Fundamental

O livro didatico de Matematica tem se constituido em um elemento fortemente
determinante do saber escolar, no que se refere a selecdo dos conteudos, a re-elaboracéo e
organizacdo desses conteudos para adequa-los ao ensino basico, a sua distribuicdo por
anos ou ciclos, a énfase dada a certos tépicos em detrimento de outros.

Neste edital, propdem-se mudancas fundamentais nos papéis atribuidos ao livro do
aluno e ao manual do professor, como se explicita a seguir.

O livro didatico tem assumido diversos papéis como mencionado anteriormente neste
documento. Tem prevalecido no ambito do ensino da Matematica, nos anos iniciais, a obra
gue traz, no livro do aluno, uma proposta completa para todas as aulas do respectivo ano
escolar. Por um lado, isto permite que o professor recorra, essencialmente, apenas ao livro
didatico para conduzir o seu trabalho pedagdgico. Por outro lado, tal escolha pode limitar a
liberdade do professor na elaboracdo das escolhas didaticas adequadas a realidade de seu
aluno. Além disso, esse modelo, muitas vezes, tem levado a producédo de livros volumosos,
com excessivo numero de péaginas, nem sempre utilizadas em sua totalidade, e de dificil
manuseio por criancas da faixa etaria a que se destinam. Um outro papel fundamental do
livro didatico é o de ser fonte de referéncia sobre o conhecimento matematico organizado,
tanto para o aluno como para o professor. Para este ultimo, a obra didatica, em seu manual
do professor, pode, ainda, representar uma fonte inestimavel de conhecimento sobre as
varias dimensdes do processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

O que se propde neste edital € que a fungéo de texto de referéncia do conhecimento
matematico organizado, bem como o papel de apoio pedagogico, sejam cumpridos pelo
manual do professor. O livro do aluno, em particular nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, deveria conter apenas propostas de atividades relativas aos varios conceitos
e procedimentos matematicos visados que sejam exemplares, ricas e estimulantes e sem a
preocupacao de abranger todos os aspectos desses conteudos, nem todas as aulas do ano
letivo. Isto daria liberdade ao professor para complementar seu trabalho, em especial, com
atividades adequadas ao contexto e ao desenvolvimento da crianga. Ao longo dos volumes
da colecéo didatica, o papel de texto de referéncia deveria passar, de forma gradativa e
bem dosada, para o livro do aluno.

Ao lado disso, € imprescindivel que, no manual do professor, sejam explicitados,
claramente, seus principios teorico-metodologicos. E importante, também, que ele
apresente, unidade por unidade, atividade por atividade:

objetivos;
discusséo das escolhas didaticas pertinentes;

antecipacdo dos possiveis caminhos de desenvolvimento do aluno e de suas
dificuldades;

indicacdes de modificacdes da atividade a fim de que o professor possa melhor
adequar a atividade a sua realidade local. Um contexto de uma atividade, por
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exemplo, pode ser muito bom para criancas de grandes capitais, mas esta fora do
conhecimento prévio das criancas de zona rural;

auxilio ao professor na sistematizacéo dos conteudos trabalhados;
possiveis estratégias de resolucéo;
indicacdes sobre a avaliagcao.

Em suma, pelo exposto, propde-se uma mudanca importante na obra didatica
desejavel para o trabalho pedagdgico anos iniciais do Ensino Basico, em particular nos dois
primeiros anos. Mudanga em que o manual do professor passa a assumir um papel mais
efetivo de suporte tedrico-metodoldgico para o professor e o livro do aluno deixa de ser o
roteiro estrito das aulas a serem ministradas para se tornar um texto que se proponham ao
aluno atividades destacadas pelo seu teor didatico e por suas qualidades formativas.

4. Construcéo da cidadania

Contribuir para o desenvolvimento da ética necessaria ao convivio social e a
construcdo da cidadania, no livro didatico de Matematica, significa:

nao veicular, nos textos e nas ilustracdes, preconceitos que levem a
discriminacdes de qualquer tipo;

nao fazer do livro didatico um instrumento de propaganda e doutrinacéo
religiosas;

nao utilizar o material escolar como veiculo de publicidade e difusdo de
marcas, produtos ou servicos comerciais;

estimular o convivio social e a tolerdncia, abordando a diversidade da
experiéncia humana com respeito e interesse;

promover o desenvolvimento da autonomia de pensamento, do pensamento
critico e da capacidade de argumentar,

utilizar conceitos e procedimentos matematicos para promover a
conscientizac&o sobre problemas sociais.

E necessario também examinar como o livro didatico trata dos papéis do homem e da
mulher na familia, no trabalho e na sociedade. O modelo de familia encontrado em muitos
deles, em que o pai € o provedor de recursos, a mae a dona de casa, 0s avoés figuras
benévolas sempre a disposicdo dos netos e em que o0 papel das criancas € estudar e
brincar, diverge fortemente da realidade familiar de grande parte dos alunos que utilizardo o
livro. Igualmente foge a realidade da maioria dos usuarios do livro didatico do PNLD o
modelo, as vezes predominante em algumas obras, em que um elevado padréao de vida vem
expresso em altos salarios ou na compra de bens ou servicos muito caros.

As representacdes graficas, entre outras, da empregada domeéstica como uma negra
gorda; do vendeiro de feira como um portugués bigodudo; das criancas sempre louras e
bem vestidas, a brincar em jardins ou estudando em ambientes amplos, bem organizados e
apropriados; do oriental como uma figura exética com chapéu conico e olhos extremamente
alongados; do indio esguio sempre a cacar ou a pescar; da natureza como um ambiente
paradisiaco, com flores, arvores, passaros e borboletas, se ndo podem ser caracterizadas
como preconceito sdo esteredtipos que devem ser evitados. Também sao indesejaveis as
veiculacdes de estereostipos relativos ao conhecimento matematico.
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CRITERIOS ESPECIFICOS POR AREA

AREA: LINGUA PORTUGUESA

PRINCIPIOS GERAIS

Considerando-se as demandas de comunicacéo linguistica inerentes a vida em sociedade,
assim como as recomendacOes expressas por diretrizes, orientagbes e parametros
curriculares oficiais, o ensino de lingua materna, nos cinco primeiros anos do novo ensino
fundamental, deve organizar-se de forma a garantir ao aluno:

1. o desenvolvimento da linguagem oral e a apropriacdo e o desenvolvimento da
linguagem escrita, especialmente no que diz respeito a demandas basicas
oriundas seja de situacdes e instancias publicas e formais de uso da lingua, seja
do proprio processo de ensino-aprendizagem escolar;

2. o pleno acesso ao mundo da escrita e, portanto,

o dominio da escrita alfabética e a proficiéncia em leitura e escrita, no que diz respeito
a géneros discursivos e tipos de texto representativos das principais funcfes da escrita
em diferentes esferas de atividade social;

a fruicdo estética e a apreciacdo critica da producéo literaria associada a lingua
portuguesa, em especial a da literatura brasileira;

o desenvolvimento de atitudes, competéncias e habilidades envolvidas na
compreensdo da variacdo linglistica e no convivio democrético com a diversidade
dialetal, de forma a evitar o preconceito e valorizar as diferentes possibilidades de
expressao linguistica;

o dominio das normas urbanas de prestigio*, especialmente em sua modalidade

escrita, mas também nas situacdes orais publicas em que seu uso € socialmente
requerido;

a praticas de analise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que se revelarem
pertinentes, seja para a (re)construcdo dos sentidos de textos, seja para a
compreensao do funcionamento da lingua e da linguagem.

Portanto, as atividades de leitura e compreensdo, de producdo escrita e de produgédo e
compreensao oral, em situacdes contextualizadas de uso, devem ser prioritarias no ensino-
aprendizagem desses anos de escolarizacdo — e, por conseguinte, na proposta pedagogica
dos livros didaticos de Portugués (LDPs) a eles destinados. Por outro lado, as praticas de
reflexdo, assim como a construgdo correlata de conhecimentos linguisticos e a descri¢céo
gramatical, devem justificar-se por sua funcionalidade, exercendo-se, sempre, com base em

4 RSO - ” I A ; ;
Em substituicdo a expressao “norma culta”, normas urbanas de prestigio € um termo técnico recente, introduzido

para designar os falares urbanos que, numa comunidade linglistica como a dos falantes do portugués do Brasil, desfrutam
de maior prestigio politico, social e cultural e, por isso mesmo, estdo mais associados a escrita, a tradigdo literaria e a
instituicdes como o Estado, a Escola, as Igrejas e a Imprensa.
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textos produzidos em condi¢cdes sociais efetivas de uso da lingua, e ndo em situacbes
didaticas artificialmente criadas.

Nesse quadro geral, € preciso atentar para as especificidades de um adequado processo de
alfabetizacdo, na medida em que ele se constitui como condicdo sine qua non para o
desenvolvimento da autonomia nos estudos e para o0 sucesso de todo o ensino-
aprendizagem escolar. Nesse sentido, recomenda-se que as colecdes destinadas ao
primeiro segmento do ensino fundamental organizem-se de forma a garantir que:

3. os livros destinados aos dois primeiros anos configurem-se como livros
didaticos voltados para a alfabetizacao, focalizando, de um lado, as praticas de
letramento necessarias ao (re)conhecimento da cultura letrada e ao exercicio
inicial das funcdes sociais da escrita; de outro, 0 dominio do sistema alfabético
e, portanto, a compreensao de sua natureza e funcionamento;

4. os volumes dirigidos para o terceiro, 0 quarto € 0 quinto anos constituam-se
como propostas de consolidagdo e aprofundamento dos processos de
letramento, de alfabetizacdo e de desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias aos niveis gradativamente superiores de proficiéncia
oral e escrita pressupostos em cada um desses anos de escolarizacao.

Critérios para a avaliagdo do LDP:

Os objetivos e os principios gerais acima apontados visam, fundamentalmente, a construcao
de praticas de linguagem essenciais para o exercicio da cidadania numa sociedade
complexa e letrada como a nossa.

Para viabilizar sua consecucao, € necessario que o LDP, na medida em que se apresente
como auxiliar legitimo e eficaz do processo de ensino-aprendizagem, obedeca a trés critérios
de avaliacdo fundamentais e, portanto, eliminatérios, relativos a:

coeréncia e adequacdo metodologicas da proposta pedagogica e das
atividades que a consubstanciem;

correcdo dos conceitos e informacdes basicas mobilizados em explanacgdes,
atividades e exercicios;

contribuicdo especifica a construcdo escolar das condicbes necessarias ao
convivio democratico com a diversidade humana e o pleno exercicio da
cidadania.

1. Critérios relativos a coeréncia e pertinéncia didatico-metodoldgicas

Uma vez que a natureza dos conteudos curriculares dos primeiros cinco anos do ensino
fundamental implica compromissos inescapaveis com o uso pertinente e adequado da lingua
falada e escrita, a pertinéncia e a coeréncia didatico-metodoldgicas sao condicdes decisivas
para a eficacia da proposta pedagdgica e a adequagédo das atividades.

Ler, escrever e falar de acordo com as regras e necessidades socialmente estabelecidas
requer a articulacdo de uma série de capacidades e competéncias basicas — de natureza
discursiva, textual e gramatical — que, ndo podendo ser aprendidas espontaneamente,
precisam ser ensinadas. Por outro lado, atividades de leitura e producao de textos escritos,
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bem como de compreensdo e producdo de textos orais, quando mal conduzidas, tanto
comprometem o desenvolvimento de estratégias, capacidades e competéncias fundamentais
guanto favorecem a aquisicdo de procedimentos ineficazes ou prejudiciais.

Nesse sentido, seja qual for sua opc¢ado didatico-metodoldgica, o LDP n&do pode deixar de
atender, sob pena de eliminacdo do PNLD 2010, a alguns requisitos teérico-metodolégicos
essenciais:

explicitar clara e corretamente as concepcdes de lingua/linguagem e de ensino-
aprendizagem com que trabalha, assim como os principios tedrico-metodoldgicos
assumidos e os objetivos da proposta didatico-pedagogica,

ser coerente com 0s principios e objetivos dessa proposta, respeitando os
preceitos que lhe dao identidade e que permitem néo so identifica-la, mas também
compreender seu alcance e opera-la de forma adequada;

descrever com preciséo e funcionalidade, do ponto de vista dos usuarios visados,
a organizacéao geral da proposta;

no caso de o LDP recorrer a mais de um modelo didatico-metodoldégico, justificar o
arranjo proposto e indicar claramente a articulacdo entre seus componentes; iSSO
€ particularmente necessario no caso dos livros destinados a alfabetizacao, cujos
objetos de ensino-aprendizagem, relacionados ao letramento e a alfabetizacéo,
demandam, por sua natureza diversa, tratamentos didaticos especificos;

desenvolver as capacidades e competéncias inerentes a leitura e a producéo de
textos escritos e a compreenséao e producao de textos orais, bem como a reflexédo
sobre a lingua e a linguagem.

Por outro lado, como o ensino-aprendizagem de capacidades e competéncias de
natureza discursiva, textual e gramatical realiza-se no contexto interativo professor-aluno e
requer do professor, entre muitas outras, o exercicio da funcdo de mediador da
aprendizagem, o LDP, como elemento que pode contribuir para esse processo dialdgico,
deve pautar-se por diretrizes metodologicas compativeis.

Tendo em vista esse primeiro conjunto de critérios, é fundamental, ainda, que o LDP,
em sua organizacao didatico-metodoldgica:

selecione e articule os conteudos de forma a garantir a progressdo do ensino-
aprendizagem,;

solicite do aluno o uso das fungbes cognitivas requeridas para a elaboragao de
novos objetos de conhecimento, respeitando a progressao necessaria a esta
elaboracao;

ofereca suportes para o exercicio de operacdes de nivel superior (analise,
sintese, resolucdo de problemas);

favoreca a integracdo e a interpretacdo dos novos conhecimentos no conjunto
sistematizado de saberes.

oriente os professores no que diz respeito a identificacdo e a avaliacdo dos
conhecimentos adquiridos pelo aluno.
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2. Critérios relativos a correcdo dos conceitos e informacdes basicas

De forma articulada ao desenvolvimento das praticas de linguagem ja referidas, é necessario
recorrer a informacdes e conceitos, capazes tanto de desenvolver as capacidades
necessarias a proficiéncia escrita e oral quanto de conduzir o aluno a refletir sobre fatos de
linguagem. Para que cumpra com eficacia ambos os propoésitos, € indispensavel que o LDP
esteja isento de erros e/ou de formulagdes que induzam a erros.

Além disso, € importante que o LDP apresente conceitos, informacdes e procedimentos de
uma forma estreitamente articulada ao processo de desenvolvimento das capacidades
exigidas na leitura compreensiva, na producao de textos e no exercicio da oralidade.

3. Critérios relativos a construcdo da cidadania

Contribuir para a construcdo escolar das condicbes necessarias ao convivio democratico
com a diversidade humana e para o pleno exercicio da cidadania significa, no LDP:

estimular, sempre que pertinente e oportuno, o convivio social e a tolerancia,
abordando a diversidade da experiéncia humana com respeito e interesse;

colaborar para a construcdo de valores e atitudes compativeis, quando questdes
éticas envolvidas em textos e ilustragbes forem pertinentes e oportunas para a
compreensao e/ou a producao de textos.

Nessa perspectiva, é expressamente vedado ao LDP:

manifestar, nos seus proprios textos e ilustracées, — ou, ainda, reproduzir, em
textos e imagens de terceiros e sem qualquer discussao critica — preconceitos
que levem a discriminacdes de qualquer tipo, incluindo-se ai preconceitos contra
variedades linguisticas ndo-dominantes (dialetos, registros etc.);

constituir-se como um instrumento de propaganda e/ou doutrinacdo, religiosa,
politica ou de qualquer outro tipo;

configurar-se como um veiculo de publicidade e difusdo de marcas, produtos ou
servigos comerciais.

4. Critérios relativos a alfabetizacao

Cabe a escola, nos dois primeiros anos do ensino fundamental, garantir ao aluno o grau de
letramento e de dominio da escrita alfabética necessarios a sua insercdo. gradual mas
efetiva, no mundo da escrita. Por essa razéo, os livros destinados aos dois primeiros anos
devem apresentar propostas e atividades capazes de propiciar ao ensino-aprendizagem
escolar:

a organizacao de praticas pertinentes e adequadas de letramento, que levem o
aluno a conviver com diferentes fungbes da escrita e a reconhecer e assimilar
caracteristicas, instrumentos e recursos préoprios da cultura da escrita;

a compreensao dos principios que regulam a escrita alfabética, por meio de
atividades de analise e reflexdo sobre as propriedades sonoras da fala e sua
relagdo com os recursos graficos da escrita;

o0 desenvolvimento da fluéncia na leitura e na escrita.

Dessa forma, letramento, alfabetizacdo e desenvolvimento da proficiéncia oral e escrita,
assim como a reflexdo, a analise e a construcdo de conhecimentos linguisticos basicos
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decorrentes, devem articular-se e distribuir-se, ao longo dos dois volumes/anos, de forma a
constituir-se numa unica proposta pedagdgica para a alfabetizacdo inicial do aluno.

5. Critérios relativos a natureza do material textual

O conjunto de textos que um LDP apresenta deve constituir-se como um instrumento eficaz
de acesso do aluno ao mundo da escrita. Portanto, € imprescindivel que a coletanea,
respeitado o nivel de ensino a que se destina, ofereca ao aprendiz uma amostra 0 mais
possivel representativa desse universo. Logo:

a selecao de textos deve justificar-se pela qualidade da experiéncia de leitura que
possa propiciar e ndo pela possibilidade de exploracdo de conteudos curriculares.
Portanto, a presenca de pseudo-textos, criados Unica e exclusivamente com
objetivos didaticos, € inaceitavel;

respeitado o nivel de ensino em jogo, 0s géneros discursivos presentes no LDP
devem ser representativos da heterogeneidade do mundo da escrita. Devem,
portanto, ser variados, inclusive no que diz respeito a registros, estilos e
variedades (sociais e regionais) do Portugués, de forma a permitir ao aluno a
percepcado de semelhancas e diferencas;

em virtude das experiéncias singulares que podem oferecer ao leitor, inclusive no
que diz respeito aos procedimentos estéticos, os textos da tradicao literaria de
lingua portuguesa sao imprescindiveis, especialmente os da literatura brasileira;

no caso dos textos literarios, os autores contemplados devem ser representativos
da producéo literaria e ndo precisam restringir-se aos de lingua portuguesa; boas
traducOes, apresentando adequadamente ao aluno realidades culturais
diversificadas, serdo bem-vindas;

no caso dos dois livros de alfabetizagédo, a presenca de textos da tradicdo e da
literatura oral é imprescindivel,

também é imprescindivel a presenca de textos pertencentes a esferas
socialmente mais significativas de uso da linguagem (como a jornalistica, a
cientifica etc.), que, respeitada a pertinéncia ao nivel de ensino em foco, exijam
capacidades como a de compreender criticamente o0s procedimentos
argumentativos dos textos lidos ou ouvidos; a de expor coerentemente 0s
conhecimentos sistematizados; a de compreender eficazmente uma exposicao; a
de compreender e elaborar adequadamente instrugdes e prescri¢des etc;

entre os textos selecionados, os integrais sdo preferiveis aos fragmentos; no caso
desses ultimos, é de fundamental importancia, para um trabalho adequado de
leitura, e mesmo de redacao, que a unidade do texto esteja preservada e que as
fontes completas do texto ou trecho estejam claramente indicadas;

textos originais e auténticos sdo preferiveis a parafrases e adaptacoes; estas
Gltimas, entretanto, podem ser aceitas, quando bem feitas e quando néao
chegarem a restringir, no proprio LDP, a presenca necessaria dos primeiros;

o LDP deve incentivar professores e alunos a buscarem textos e informacoes fora
dos limites do préprio livro didatico.
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6. Critérios relativos ao trabalho com o texto

No trabalho com o texto, em qualquer de suas dimensodes (leitura e compreenséo, produgéo
de textos orais e escritos, construcdo de conhecimentos linguisticos), € fundamental a
diversidade de estratégias, assim como o alcance e a articulagcdo entre os varios aspectos
envolvidos.

6.1. Leitura

As atividades de exploracdo do texto tém como objetivo especifico o0 desenvolvimento da
proficiéncia em leitura. Portanto, sO se constituem como tais na medida em que:

encarem a leitura como uma situacao efetiva de interlocucéo leitor/autor, situando
a pratica de leitura em seu universo de uso social;

colaborem para a reconstrugdo dos sentidos do texto pelo leitor, ndo se
restringindo a localizacéao de informacdes;

explorem as propriedades discursivas e textuais em jogo, subsidiando esse
trabalho com os instrumentos metodoldgicos apropriados;

desenvolvam estratégias e capacidades, tanto as envolvidas nos géneros
propostos quanto as inerentes a proficiéncia que se pretende levar o aluno a
atingir.

6. 2. Producdo de textos escritos

As propostas de producédo de texto devem visar ao desenvolvimento da proficiéncia em
escrita. Nesse sentido, ndo podem deixar de:

explorar a producédo de géneros ao mesmo tempo diversos e pertinentes para a
consecucao dos objetivos estabelecidos pelo nivel de ensino visado;

considerar 0 uso social da escrita, evitando o exercicio descontextualizado ou
exclusivamente escolar da escrita e, portanto, propondo ao aluno condicGes
plausiveis de producao do texto;

abordar a escrita como processo, de forma a ensinar explicitamente os
procedimentos envolvidos no planejamento, na producao e na reviséo e reescrita
dos textos;

abordar e discutir as caracteristicas linglisticas, discursivas e textuais dos
géneros propostos, nao restringindo os subsidios e orienta¢cdes fornecidos as
indicagbes tematicas;

desenvolver as estratégias de producdo envolvidas tanto no género proposto
guanto no grau de proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir.
7. Critérios relativos ao trabalho com a oralidade

A linguagem oral, que o aluno chega a escola dominando satisfatoriamente, no que diz
respeito a demandas de seu convivio social imediato, € o instrumento por meio do qual se
efetivam tanto a interagéo professor-aluno quanto o processo de ensino-aprendizagem.
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Sera com o apoio dessa experiéncia que o aprendiz ndo so desvendara o sistema da escrita
como estendera o dominio da fala para novas situacdes e contextos. Assim, como objeto de
ensino, a linguagem oral tem um papel estratégico. Cabera ao LDP, no que diz respeito a
esse quesito:

favorecer o uso da linguagem oral na interacdo em sala de aula;

recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e da
producao de textos, em especial nos livros de alfabetizacéo;

explorar as diferencas e semelhancas que se estabelecem entre o oral e 0 escrito;

valorizar e efetivamente trabalhar a variagcdo e a heterogeneidade linguisticas,
situando nesse contexto sociolingliistico o ensino das normas urbanas de
prestigio;

propiciar o desenvolvimento das capacidades e formas discursivas envolvidas nos
usos da linguagem oral proprios das situacdes formais e/ou publicas pertinentes
ao nivel de ensino em foco.

8. Critérios relativos ao trabalho com os conhecimentos linguisticos

O trabalho com os conhecimentos linguisticos objetiva levar o aluno a refletir sobre aspectos
da lingua e da linguagem relevantes tanto para o desenvolvimento da proficiéncia oral e
escrita quanto para a capacidade de analise de fatos de lingua e linguagem. Por isso
mesmo, seus conteudos e atividades devem:

justificar-se pela contribuicdo que possam dar a leitura, a producéo de textos e a
linguagem oral, especialmente os relativos ao ensino da gramatica;

estar relacionados a situacdes de uso;

considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua, promovendo o
estudo das normas urbanas de prestigio nesse contexto sociolinguistico;

subsidiar as demais atividades com um aparato conceitual capaz de abordar
adequadamente a estrutura, o funcionamento e 0s mecanismos caracteristicos
dos diferentes géneros de textos;

abordar os conhecimentos relativos as convengdes da escrita, como a pontuacao
e a paragrafacéo, articulando-os com a producéo de textos;

contemplar o ensino-aprendizagem das regularidades ortogréficas e também das
principais irregularidades;

estimular a reflexao e propiciar a construgéo dos conceitos abordados.

9. Critérios relativos ao Manual ou Livro do Professor:

O Manual ou Livro do Professor deve constituir-se como um instrumento capaz de subsidiar
adequadamente o uso do LDP pelo professor, tanto no trabalho de sala de aula quanto na
orientacao para o estudo auténomo por parte do aluno.

N&o pode, portanto, ser meramente uma coOpia do livro do aluno, com as respostas
preenchidas. Deve, antes:

explicitar com clareza e correcdo 0s pressupostos tedricos e metodologicos a
partir dos quais a proposta didatico-pedagdgica foi elaborada;
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descrever com precisdo e funcionalidade a organizacdo dos livros, inclusive no
gue diz respeito aos objetivos a serem atingidos nas atividades propostas e aos
encaminhamentos necessarios;

apresentar subsidios para a avaliacdo dos resultados de ensino, assim como para
a ampliacdo e adaptacao das propostas que figuram no(s) livro(s);

propor formas de articulagdo entre as propostas e atividades do LDP e os demais
materiais didaticos distribuidos por programas oficiais, como o PNLD Dicionarios,
0 PNLD dos Materiais Complementares e o PNBE;

fornecer subsidios para a atualizacdo e formacdo do professor, tais como
bibliografias basicas, sugestfes de leitura suplementar, sugestdes de integracdo
com outras disciplinas ou de exploracao de temas transversais, dentre outros.

10. Critérios relativos aos aspectos editoriais e graficos:

Para viabilizar-se como tal, a proposta pedagoégica de um LDP deve traduzir-se num projeto
editorial e gréfico correspondente. Nesse sentido, alguns requisitos basicos sdo decisivos
para a eficacia do LDP como material didatico:

um projeto editorial que reflita adequadamente a organizagdo geral da obra,
inclusive no que diz respeito a funcionalidade do sumario, da intitulacdo e dos
recursos utilizados para evidenciar a separacao de secoes;

uma edicéo de texto que assegure a legibilidade lingiistica de textos e atividades
do préprio LDP;

um projeto visual em que as imagens se justifiqguem pelas contribuicbes que
possam trazer a compreensdo de textos e atividades e venham distribuidas
equilibradamente na pagina;

uma mancha gréfica proporcional ao tamanho da pagina, com tipologia e tamanho
de letra, assim como espaco entre linhas, letras e palavras, adequados para o
aluno do primeiro segmento do ensino fundamental;

um texto sem erros de revisdo que prejudiquem a compreensao do aluno;

uma impressao nitida e isenta de defeitos que comprometam a legibilidade
gréfica.

No caso dos livros de alfabetizacdo, € fundamental, ainda, que se contemplem:

um tamanho de letra e um espaco entre linhas, letras e palavras adequados a
proficiéncia leitora incipiente do alfabetizando;

a exploracédo de diferentes tipos de letras (cursiva, script etc.);

0 recurso a ilustracdes que aproximem o alfabetizando do material impresso e
motivem a leitura.
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CRITERIOS ESPECIFICOS POR AREA

AREA: CIENCIAS
Ensinar Ciéncias fazendo ciéncia

O rapido crescimento da ciéncia ocorrido nos ultimos 100 anos foi acompanhado por
uma educacao formal focada cada vez mais na informacdo e na memorizacdo. Além disso,
temas e praticas descontextualizadas, muito distantes da realidade e do dia-a-dia dos
alunos, tém dificultado a compreensdo de como a ciéncia e a tecnologia sado produzidas e
afetam nossa sociedade. O livro didatico de ciéncias deve contribuir para romper com este
modelo ineficiente e familiarizar o _estudante com a pesquisa, destacando o prazer e a
utilidade da descoberta, contribuindo para a formacdo de cidadaos aptos a responder aos
guestionamentos que o século 21 nos coloca.

O ensino de ciéncias nas séries iniciais deve explorar aquilo que ja é natural nas
criancas: o desejo de conhecer, de dialogar, de interagir em grupo e de experimentar. 1Sso
significa trabalhar a metodologia ao invés de apenas repassar conteudos. A favor dessa
tarefa estdo as criancas, que sdo curiosas, criativas e trabalhadoras, enfim, que possuem
todas as caracteristicas de um bom pesquisador.

Ha muita mistificacdo da ciéncia e do cientista, tanto na escola como na sociedade. A
idéia de que para fazer ciéncia € preciso ser génio € um mito que so atrapalha o ensino. O
mesmo acontece quando se considera que crianga nao faz ciéncia. Ao se tornar consciente
e tomar partido das caracteristicas do aluno-pesquisador, o professor passa a desafiar sua
turma e comeca também a ser envolvido pelas demandas e questionamentos propostos em
aula. Construir e oferecer respostas sim, mas ao professor cabe sobretudo gerar a
indagacao e o interesse pela ciéncia como instrumento para a transformacéo da qualidade
de vida e das rela¢cdes entre os homens.

Promover a pesquisa em sala de aula cria condi¢cbes efetivas para um bom
aprendizado. A pesquisa propicia situacfes, tanto coletivas como individuais, para
observagbes, questionamentos, formulagdo de hipéteses, experimentacdo, analise e
registro, estabelecendo um rico processo de troca professor-classe para gerar novas
indagacoes. A educacao em ciéncias passa entdo a ser empolgante, dinamica, estimulante,
permitindo ao aluno explorar, conhecer e transformar seu mundo. E esse o conceito de
ensino de ciéncias que se espera ser trabalhado no livro didatico: ensinar ciéncias fazendo
ciéncia.

Antes de tudo, o livro didatico deve veicular informacao correta, precisa, adequada e
atualizada. O livro didatico, em especial o manual do professor, deve estimular o desejo de
mudar a pratica pedagodgica. Nessa perspectiva deve comecar valorizando e identificando o
conhecimento _que o aluno detém sobre o que se pretende ensinar. Dessa forma se
estabelece o debate sobre as relagcbes entre o conhecimento popular e o conhecimento
cientifico, reforcando a interacdo da escola com as familias e a comunidade, que assim se
tornam parceiros do professor. Isto significa relacionar o conhecimento construido com
aguele historicamente acumulado, reconhecendo que a constru¢do do conhecimento € um
empreendimento laborioso e que envolve diferentes pessoas e instituicbes, as quais se
deve dar o devido crédito. E esse amadurecimento e esse refletir constante que garantirdo
gue ocorram as mudancas efetivas na pratica pedagdgica do ensino de ciéncias do pais.

Cabe também ao livro didatico alertar para as repercussdes sociais do conhecimento
cientifico. As aulas de Ciéncias devem se tornar momentos privilegiados para se debater o
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impacto que o conhecimento gera na sociedade e alertar para riscos e beneficios do
progresso cientifico. Ou seja, é preciso que o professor propicie aos alunos oportunidades
de desenvolver ativamente as habilidades envolvidas na atividade cientifica, mas ¢é
fundamental buscar a formacdo dos alunos como cidaddos, de modo que possam
estabelecer julgamentos, tomar decisfes e atuar criticamente frente as questdes que a
ciéncia e a tecnologia tém colocado ao presente e, certamente, colocar&o ao futuro.

O livro didatico € um suporte de conhecimentos e de métodos para o0 ensino, e serve
como orientacdo para as atividades de producédo e reproducdo de conhecimento. Ele nao
pode contribuir para tornar o ensino de ciéncias em simples literatura. Para construir uma
opinido proépria e independente é importante a leitura de textos complementares em revistas
especializadas e livros disponiveis na biblioteca da escola, da cidade, dos alunos, dos
amigos e na internet. Assim, € fundamental que o livro didatico, e especialmente o manual
do professor, estimule outras leituras e apresente variadas referéncias bibliograficas.

A avaliacdo dos livros didaticos de ciéncias submetidos a inscricdo no PNLD 2010
atende a politica de incentivo a producéo e qualificacdo de materiais didaticos no Pais. Além
de determinar parametros para a producdo, o PNLD cumpre a funcdo de estimular a
discusséao e participacdo de professores e professoras na escolha dos materiais didaticos a
serem utilizados na escola, contribuindo dessa forma para o exercicio competente de sua
profissdo. Espera-se, sobretudo, que o debate sobre o livro didatico contribua para o
acesso de professores, alunos e familias a fatos, conceitos, saberes, praticas, valores e
possibilidades de compreender, transformar e ampliar o modo de ver e fazer ciéncia. Assim,
iniciativas editoriais que associem correcdo conceitual, adequacdo de procedimentos
experimentais, atualizacdo pedagogica e reflexdo sobre as interacbes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade constituem importantes instrumentos de apoio e qualificacdo do
ensino. Formar, mais que informar; enfatizar processos mais que resultados, conceitos,
mais _gue conteudos; apresentar a ciéncia _mais como guestionamento do que como
resposta. Os indicadores a seguir visam a atender as especificidades da area de Ciéncias
nos primeiros cinco anos do ensino fundamental. Assim, seréo aprovados os livros didaticos
gue se mostrarem adequados quanto a estes indicadores. Também serdo utilizados
indicadores de qualificacdo para distinguir as diversas colecbes em relacdo ao grau de
adequabilidade que cada uma apresenta.

CRITERIOS ELIMINATORIOS
O livro didatico de Ciéncias devera;

1. veicular informacéo correta, precisa, adequada e atualizada;
propor temas de estudo e investigacdo cientifica adaptados a idade e ao nivel dos
alunos visando o desenvolvimento das capacidades cognitivas com a construgcéo
progressiva e autbnoma de conhecimentos;
ser coerente com a proposta pedagodgica expressa no manual do professor;
orientar para o trabalho em grupo, a confrontacdo das idéias, a investigacdo e 0s
registros escritos;
favorecer as interacOes entre criancas, entre o individuo e o grupo e estimular o debate
coletivo na perspectiva de uma educagao para a cidadania;
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contemplar a iniciacdo as diferentes areas do conhecimento cientifico, buscando um
equilibrio com a selecéo de aspectos centrais em fisica, astronomia, quimica, geologia,
ecologia e biologia (incluindo zoologia, boténica, saude, higiene, fisiologia e corpo
humano);
privilegiar a apresentacao da terminologia cientifica, fazendo uso, quando necessario, de
aproximagfes adequadas, sem, no entanto, ferir o principio da correcao conceitual;
veicular ilustragBes e outros recursos (cores, escalas, etc.) adequadas, que induzam a
construgao de conceitos corretos;
trazer nas ilustracdes (fotos, esquemas e desenhos) citacdo de fontes, locais, datas e
outras informacdes necessarias ao credito;
assegurar que os experimentos descritos sdo factiveis, com resultados confiaveis e
interpretagéo tedrica correta;
estimular habilidades de expressdo, interpretacdo e extrapolacao de resultados, andlise
e sintese.
incentivar uma postura de respeito ao ambiente, conservacado e manejo corretos.
apresentar situagdes que néao firam leis, normas de seguranca ou que desrespeitem 0s
direitos do trabalhador e do cidadao;
evitar estereotipos e associacfes que depreciem ou que desvalorizem a contribuicdo de
todos os diferentes segmentos e grupos sociais;
contemplar as diversidades geogréfica, social e politica na exploracdo dos contextos
locais ou especificos;
garantir a integridade fisica de alunos e professores oferecendo orientacdes claras e
precisas sobre os riscos na realizacdo dos experimentos e atividades propostos;
no caso do livro destinado ao 2° ano, deve configurar-se também como livro didatico que
contribua para a alfabetizacdo inicial dos alunos. Assim, devera trabalhar com textos
adequados a esse nivel de escolaridade, associando praticas de letramento proprias do
ensino-aprendizagem de ciéncias ao processo de compreensao das fungdes sociais da
escrita, assim como de sua natureza e funcionamento. Nesse sentido, as praticas de
letramento, assim como as atividades de leitura e producédo de textos, deverao contribuir
para a construcao de nogdes e conceitos cientificos.

CRITERIOS DE QUALIFICACAO
Espera-se que o livro didatico de Ciéncias:

valorize o conhecimento que o aluno detém sobre o que se pretende ensinar;

estimule que o aluno observe objetos ou fenbmenos de seu mundo, proximo e
perceptivel, investiguem e experimentem sobre eles;

promova e valorize, durante as investigacdes dos alunos, as argumentacdes, raciocinios,
trocas e discussdes de idéias e resultados. Para a construcdo de conhecimentos nao é
suficiente uma atividade puramente manual,

sugira atividades aos alunos e ao professor organizadas em sequéncias visando uma
progressao nas aprendizagens e uma autonomia dos alunos;

sugira que cada crianca tenha um caderno préprio de experiéncias com suas palavras
(anotacdes) e seus desenhos;

propicie ao aluno uma apropriacdo progressiva de conceitos cientificos e de técnicas
operatérias, associado a uma consolidacédo da expressao escrita e oral;
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solicite as familias e aos moradores do bairro a cooperagdo com o trabalho realizado em
classe;
estimule a busca de parceiros cientificos (nas universidades ou grandes escolas) para
gue acompanhem o trabalho da classe e coloquem sua competéncia a disposi¢ao;
valorize a comunicacédo da ciéncia, utilizando diferentes propostas tais como feiras de
ciéncias, seminarios, teatro, painéis, exposi¢ées, experimentos, sempre em linguagens e
formatos apropriados;
proponha a integracao das linguagens e a interagdo com outras disciplinas;
proponha a exibicdo de videos (por exemplo, os videos do programa “TV Escola” e da
série “Salto para o futuro”);
sugira visitas a Museus e Centros de Ciéncia e a outros espac¢os pedagdgicos;
relacione o conhecimento construido com o historicamente acumulado, considerando
que a descoberta tem um ou mais autores e um contexto histérico que deve ser
enfatizado e trabalhado;
favoreca o reconhecimento, pelo aluno, de que a construcdo do conhecimento € um
empreendimento laborioso e que envolve diferentes pessoas e instituicbes, as quais se
deve dar o devido credito;
evite a segmentacdo entre os volumes da colecao, integrando o tratamento de fatos,
conceitos, valores e procedimentos através de uma coeréncia de principios;
busque a sistematizacdo de conhecimentos através de textos, desenhos, figuras, tabelas
e outros registros caracteristicos das areas de ciéncias;
estimule o emprego (construcdo e andlise) de recursos de comunicagdo comumente
utilizados em ciéncias, como tabelas, diagramas e graficos;
estimule a leitura de textos complementares, revistas especializadas e livros
paradidaticos;
proponha o uso de computadores para pesquisa na Internet, simulagdes, argumentacéo e
registro;
realize o debate sobre a ética da ciéncia e as relacdes entre conhecimento e poder,
abordando de forma sistematica, as repercussdes, relacbes e aplicagcbes do
conhecimento;
enfatize temas atuais, objetos de debate na sociedade, estabelecendo relagdes entre
conhecimento cientifico e exercicio da cidadania.
selecione adequadamente as ilustracdes (fotos, esquemas, graficos, tabelas desenhos,
molduras, pano de fundo, etc.) e apresente uma diagramacao que encoraja a leitura.

MANUAL DO PROFESSOR

O manual do professor é o instrumento com o qual o professor interage mais diretamente
durante o processo de ensino-aprendizagem. Portanto, sua qualidade é fundamental para a
realizacdo de um trabalho pedagogico adequado as condi¢cdes exigidas pela sociedade
moderna. Para tanto, espera-se que o manual do professor:

valorize o papel do professor como um problematizador e ndo um simples facilitador ou
monitor de atividades;

proponha outras atividades e experimentos, além dos indicados no livro;
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observe e justifigue devidamente as eventuais supressdes de abordagem de qualquer
area do conhecimento cientifico, indicando uma bibliografia que permita compensar tais
lacunas;
proponha a integracdo das linguagens, especialmente as midiaticas e o uso de
computadores para pesquisa na Internet, simulacdes, argumentacao e registro;
apresente referéncias bibliograficas de qualidade e facilmente acessiveis, estimulando o
professor para leituras complementares;
apresente textos e/ou informac¢des complementares sobre os conteudos tratados.
apresente propostas de avaliacdo condizentes com 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos que nortearam a proposicédo das atividades e selecdo dos contetdos do
livro do aluno.



MINISTERIO DA EDUCACAO
Fundo Nacional De Desenvolvimento Da Educagao
SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

CRITERIOS ESPECIFICOS POR AREA

AREA: GEOGRAFIA

PRINCIPIOS GERAIS

A Geografia € uma ciéncia que estuda processos, dinamicas e fendbmenos da sociedade e da
natureza, para compreender as relacdes de producdo e reproducdo das sociedades no
espaco, que se concretizam diacronica e sincronicamente, nas escalas local, regional,
nacional e mundial.

Como componente obrigatorio do curriculo escolar, o objetivo principal da area de Geografia
€ possibilitar que o aluno analise a realidade, para perceber suas semelhancas, diferencas e
desigualdades sociais, e, no decorrer do processo ensino-aprendizagem, apresentar
propostas para sua transformacao.

Na escola de educacéo basica, é imprescindivel trabalhar as interagdes da sociedade com a
natureza, para explicar como as sociedades produzem o espaco, ao longo da histéria, e que
esse processo implica uma transformacao continua e desigual, visto que as bases naturais
desses espacos produzidos socialmente sao diferentes, em razdo da existéncia de recursos,
também desigualmente distribuidos na superficie terrestre.

Considerando-se a historicidade do espaco, as relacdes temporais devem ser analisadas
como um processo de construcao social, cuja génese se constitui no espacgo e no tempo, e
ndo como uma enumeracdo ou descricdo de fatos, fendmenos e acontecimentos
desarticulados, que se esgotam em si mesmos.

O raciocinio geografico forma-se a partir de um referencial teérico-metodologico, assentado
sobre os conceitos de natureza, paisagem, espaco, territorio, regido e lugar, congregando
dimensdes de analise que abordam tempo, cultura, sociedade, poder, ambiente, relacdes
econbmicas e sociais. Essas referéncias teodrico-metodoldgicas, se traduzidas numa
linguagem cientifica adequada e coerente, permitirdo ao aluno compreender oS processos
formadores da realidade.

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, além de uma orientacdo pedagogica bem
dirigida, o conteudo é de fundamental importancia para que o educando possa compreender
seu espaco imediato, assim como as escalas mais amplas: regional, nacional e
internacional e refletir sobre seu cotidiano, o local, articulado as varias escalas espaciais.

O estudo espacial deve estar voltado para a identificacdo das variaveis basicas que
permitam perceber a totalidade: distancia, localizagéo, semelhancas, diferencas, hierarquias,
atividades e sistemas de relacdes, de maneira a articular formas, conteldos, processos e



MINISTERIO DA EDUCACAO
Fundo Nacional De Desenvolvimento Da Educacéao
SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA
funcdes, observando as articulagbes e contradicbes existentes entre essas dimensfes da
realidade. Isso pressupde ultrapassar a mera descricdo dos elementos constituintes do
espaco, enfatizando sua génese, motivacdo e interesses dos agentes sociais em suas
multiplas determinacdes.

A problematizacao dos temas de estudo, tanto nos textos como nas atividades, deve permitir
a discussédo e a critica e fazer o aluno tomar consciéncia de seu papel de agente social,
indispensavel para desenvolver habilidades e procedimentos que estimulem a formacao de
atitudes para o exercicio da cidadania.

Para a observacao e interpretacdo da realidade social, econémica, politica e cultural em
diferentes escalas, a Cartografia é indispensavel ao ensino, na medida em que possibilita
estabelecer correlacdes entre sociedade e natureza, no tempo e no espaco. Ressalte-se
gue, nesse processo, o educando se apropria de uma linguagem necessaria para o
desenvolvimento de habilidades de representar e interpretar o mundo.

Na compreensdo das diferencas existentes entre o real e sua representacdo, durante a
educacdo bésica, e na articulacdo entre conteudo e forma, a linguagem cartogréafica constitui
um instrumento necessario para a constru¢cdo e registro de conhecimentos e valores,
devendo ser amplamente utilizada na escola.

Com conteudos adequados e proposta pedagogica desenvolvida em estagios sempre
maiores de dificuldade, a Geografia ira atender as exigéncias do mundo contemporaneo, que
pressupde a aceleragédo global das mudancas trazidas para o ambito do aluno, atentando
gue as interacdes sociedade-natureza também se transformam em decorréncia de redes e
conexdes do atual meio técnico-cientifico-informacional.

E necessario integrar o conhecimento do aluno ao processo de aquisicio de novos
conhecimentos, respeitando-se as possibilidades de elaboracdo do pensamento do
educando em cada nivel de desenvolvimento cognitivo, partindo-se das experiéncias que 0s
alunos ja possuem, tanto em seus espacos de vivéncia, como o0s adquiridos nos veiculos de
comunicacdo. Em ambos os casos, encontram-se no¢des de cunho geogréfico apreendidos
pelo aluno como senso comum e que O processo de ensino-aprendizagem deve
desenvolver como conhecimento cientifico.

O encaminhamento coerente e correto das questdes didatico-pedagdgicas deve estimular e
explorar a curiosidade do aluno para o aprendizado cientifico de conhecimentos e
contetudos de carater geografico, assim como 0S processos cognitivos, tanto os basicos
guanto os mais complexos.

A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade devem ser estimuladas, de maneira a
proporcionar uma compreensao integrada dos fendmenos naturais e sociais com outras
areas de conhecimento, considerando-se sempre o recorte geografico da realidade.

Seguindo tais principios, o ensino de Geografia nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
contribuira decisivamente na formacdo de estudantes que desenvolvam o pensamento
I6gico no decorrer das etapas de elaboracdo do conhecimento cientifico, dominem os
conceitos gerais da éarea, particularizando-os em seu meio social, econémico, cultural,
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politico e ambiental de modo a ampliar a capacidade de expor e compreender idéias, de
resolver problemas e enfrentar situacdes complexas,

Nessa acepc¢do, uma colecdo de livros didaticos de Geografia deve contribuir para
desenvolver o espirito critico, a capacidade de problematizar a realidade, formular
proposicdes e reconhecer os obsticulos a sua implantacdo. Em sintese, colaborar no
preparo do aluno para atuar num mundo contraditorio e complexo, localizar-se nele,
decodifica-lo, compreender seu sentido e significado.

CRITERIOS ELIMINATORIOS

Considerando-se que, até 2010, todas as escolas brasileiras deverao ter implantado o
Ensino Fundamental de nove anos, a articulacdo necessaria entre o Ensino Infantil e o
Fundamental sera analisada no processo de avaliacdo das cole¢Bes e obras didaticas na
area de Geografia, destinadas aos primeiros anos (2° ao 5°) do Ensino Fundamental, a
partir dos seguintes critérios:

0] Coeréncia e adequacéao tedrico-metodologicas;

(i) Correcao dos conceitos e informagdes béasicas;

(i)  Conexao entre o livro do aluno e o Manual do Professor;

(iv)  Preceitos éticos e de construcao da cidadania;

(v) Estrutura e aspectos grafico-editoriais adequados ao ensino de Geografia.

1. Coeréncia e adequacdao tedrico-metodologicas

As colecdes devem apresentar, efetiva e coerentemente, as discussdes e renovagdes na
area, mostrando-se atualizadas em relacdo aos avancos tedrico-metodoldgicos recentes,
aceitos pela comunidade cientifica e incorporados a corrente de pensamento que for
adotada pela colecéo ou livro didatico.

E importante que as propostas sejam explicitadas e que o livro seja coerente com elas e
coerente internamente, de maneira que o aluno seja alfabetizado na linguagem cientifica
geral e na linguagem particular da Geografia.

Ressalte-se que a opcao por uma dada corrente tedrica ndo sera indicadora de critério de
qualidade, devendo ser avaliado se a cole¢céo é coerente, adequada e correta frente a
corrente adotada, verificando-se a compatibilidade entre a opcao tedrico-metodoldgica
adotada, os conteudos geograficos desenvolvidos e 0 modo como sao desenvolvidos.

Nos aspectos pedagdgicos, é importante que a colecdo seja adequada ao estagio cognitivo
do aluno, no sentido de privilegiar os varios processos cognitivos basicos e complexos,



MINISTERIO DA EDUCACAO
Fundo Nacional De Desenvolvimento Da Educacéao
SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA
estimular a interacdo professor-aluno, incitar o conhecimento dos significados e a re-
significacdo do conhecimento escolar.

A observacdo, descricdo, interpretacdo e representacdo do espaco geografico serdo
avaliadas, bem como a utilizacdo do saber prévio e das estratégias utilizadas para o
desenvolvimento das relagBes topoldgicas e projetivas nos alunos, durante os primeiros
anos do Ensino Fundamental.

Principalmente no segundo ano, as atividades devem ser enfatizadas, valorizando-se a
iniciagdo do educando em varias linguagens. Os conteudos didaticos devem constituir-se
como informacdes breves e corretas, abordadas de forma ludica e atrativa, pois sao
destinadas a leitores que estdo em fase inicial do processo de alfabetizacdo. Auxiliando as
demais areas nesse processo, 0 livro didatico de geografia devera contribuir para o
desenvolvimento das noc¢des geograficas especificas da disciplina por meio tanto de
atividades de leitura e escrita de textos, quanto da leitura do espaco vivenciado na escola,
em casa e em outros locais, buscando fortalecer a sua identidade e o seu sentimento de
pertencimento aos diferentes grupos sociais que integra.

A colecdo deve, portanto, ser flexivel, de maneira a atender a projetos pedagdgicos
diversificados e, ao mesmo tempo, apresentar conteldos precisos, corretos, coerentes e
articulados. Deve ser também desafiadora, para que a consecucao de atividades referentes
aos conteudos e materiais geograficos estimule a interacao professor-aluno, por intermédio
de diadlogos, que permitam a expresséao de significados pelo professor e a ressignificacdo do
conhecimento pelo aluno.

Para atender a tais propésitos, uma colecéo de livros didaticos devera conter:

=

Linguagem adequada ao estadgio de desenvolvimento cognitivo do aluno e a

abordagem dos conhecimentos geograficos.

2. Estimulo a apropriacdo de vocabulario especifico da Geografia, tendo em vista o
dominio de conceitos e conteudos. Usos de diferentes tipos de linguagem, que
contribuam para o desenvolvimento do vocabulario e da proficiéncia em leitura e
escrita do educando, evitando reducionismos e estereotipos.

3. Atividades que favorecam a formacdo do pensamento e instiguem a observacgao, a
investigacdo, a comparacdo, a compreensdo, a interpretacdo, a criatividade, a
andlise e a sintese.

4. Trabalho com diferentes pontos de vista, de forma a colaborar para a formacdo de
conceitos, permitindo a correta compreensdo dos contedudos e estimulando o
exercicio da cidadania.

5. Problematizagdo, nos textos e atividades, das questbes espacgo-temporais,
desenvolvendo o senso critico do aluno e sua capacidade de indicar solucoes,
estimulando a curiosidade e a criatividade.

6. Questbes abertas e desafios, envolvendo a selecdo e a interpretacdo de dados
provenientes de diferentes fontes.

7. Fontes e autorias dos dados e classificagOes utilizadas.

8. Leituras complementares de fontes cientificas reconhecidas e atualizadas, que

ampliem conceitos e conteudos, coerentes com o texto principal e acrescentando

novas visdes de maneira pertinente e adequada.
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9. Presenca de glossario, referéncias bibliograficas e indicacbes de leituras
complementares, como parte pos-textual, nota de rodapé ou outra forma igualmente
adequada e cientificamente aceita.

2. Correcdo dos Conceitos e Informacdes Basicas

Os conceitos devem ser trabalhados a partir dos processos, dinamicas e fendmenos
geograficos, em suas relacdes espaco-temporais.

Os conteudos e conceitos geograficos devem ser aceitos pela comunidade cientifica e
aplicados a todas as regides do pais, ndo se devendo, em principio, utilizar conceitos ainda
em discussédo ou conteudos ainda ndo devidamente comprovados. Caso tal aconteca, deve
ser explicitamente mencionada a fase de discussdo em que se encontra o conteudo ou o
conceito. Isso pressupde o conhecimento atualizado dos avancos tedricos e das pesquisas
publicadas na area.

Para efeito desta analise, séo considerados erros conceituais:

o ldéias, conceitos ou termos inadequados ou errbneos, bem como lacunas que
nao permitam a compreensao das interacdées da Sociedade com a Natureza.

o relacdes espaco-temporais que ndo possibilitem compreender a construcao
histérica do espaco geogréfico;

o ldéias, conceitos ou termos inadequados, ou errébneos, bem como lacunas que
nao permitam a compreensao da formacéo, desenvolvimento e acédo dos
elementos constituintes do espaco fisico, suas formas e suas relacoes;

0 idéias inadequadas, ou errbneas, bem como lacunas que ndo permitam a
compreensdao da formacdo, desenvolvimento e acdo dos elementos
constituintes do espago humano, assim como 0S processos sociais,
econdmicos, politicos e culturais, suas formas e suas relacdes.

A inducdo ao erro € aspecto importante na avaliacdo do livro didatico. Ela ocorre, quando
conceitos ou informacdes sé&o apresentados de maneira inadequada ou incompleta, quer em
atividades, comentarios ou associacado entre conceitos, de tal forma que o aluno tenha
dificuldade em compreender corretamente os contetdos geogréficos.

A confusé@o conceitual € outro aspecto considerado na avaliacdo e ocorre quando diferentes
conceitos e informacdes sao relacionados de maneira errada ou confusa, dificultando os
relacionamentos préprios da analise geografica da realidade.

Reducionismos podem ser fonte de erros ou podem induzi-los, quando conceitos e
conteudos sao apresentados de forma incompleta ou relacionados tdo resumidamente que
0S processos envolvidos ndo podem ser corretamente compreendidos.

E necessario que os aspectos gréaficos e cartograficos sejam corretos quanto a concepgao e
as informacg0es veiculadas, adequados para o fim a que se destinam e integrados ao texto,
auxiliando sua compreenséo e evitando esteredétipos. Mapas e ilustracdes (fotos, gréficos,
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tabelas, quadros ou outros) devem conter titulo, fonte de informacéo e data de elaboracéao,
além de autoria, legenda, orientacdo e escala.

O livro didéatico ndo deve conter informacdes incorretas e desatualizadas ou informagdes
gue demonstrem falta de embasamento tedrico-metodologico na area de Geografia.

3. Conexao entre o livro do aluno e o Manual do Professor

O manual do professor tem grande relevancia no processo de ensino-aprendizagem e deve
conter orientacdes para o docente exercer suas funcdes em sala da aula, sugerindo acoes
pedagdgicas e organizando o ensino.

O manual do professor ndo pode ser apenas copia do livro do aluno com os exercicios
resolvidos, devendo:

o favorecer e orientar a relacao professor e aluno;

0 apresentar orientagcdo tedrico-metodoldgica coerente com a linha de pensamento
geografico que for adotada;

0 proporcionar orientacdo pedagogica que permita ao docente a abordagem e a
articulacéo dos conteudos do livro entre si e com outras areas do conhecimento;

o oferecer referencial tedrico coerente com a abordagem verificada no livro ou na
colecéo;

0 apresentar bibliografia diversificada e sugestdes de leitura que contribuam para a
formacéao continuada do professor;

o oferecer propostas de atividades individuais e em grupo, destacando-se entre essas,
a leitura do espaco geografico (paisagem, lugar e regido) e os estudos do meio;

o sugerir diferentes formas de avaliacdo adequadas as propostas do livro e aos
diferentes anos de escolaridade.

4. Preceitos éticos e de construcao da cidadania

Os livros didaticos sao instrumentos do processo educativo de que o professor dispde para
seu trabalho didatico-pedagdgico. Nessas condi¢bes, devem ser isentos de estereétipos e
preconceitos, tanto de origem, etnia, género, religido, idade ou outras formas de
discriminagéo.

Como a Geografia aborda questdes contemporéneas e muito proximas das realidades dos
professores e alunos, torna-se um campo privilegiado para a veiculacdo de preconceitos e
esteredtipos, além de representacbes do senso comum dos aspectos naturais e sociais.
Muitas vezes sutis e dificeis de detectar, problemas dessa ordem localizam-se no limiar entre
0 preconceito, o esteredtipo e a linguagem inadequada.

Serdo eliminadas as cole¢Bes que tratarem de maneira negativa as diferencas politicas,
econdmicas, sociais e culturais de povos e paises que ndo seguem o padrao hegemonico de
conduta da Sociedade Ocidental. Os textos, nesses casos, podem induzir os alunos a visées
distorcidas da realidade.
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Nos livros didaticos, deve estar presente a articulagdo dos processos historicos, sociais,
econdmicos, politicos e culturais e ambientais para a explicacdo do estagio de
desenvolvimento dos povos e paises, mantendo-se, porém, o direito a diversidade dentro de
padrdes éticos e de respeito a liberdade de individuos e grupos.

Eventualmente, para compreender a realidade de um ponto de vista geografico, sao
introduzidas mercadorias, (bens ou servi¢os), marcas, de simbolos ou outros identificadores
de empresas e instituicdes, para o desenvolvimento de certos temas e conteudos, seja em
textos ou em ilustragdes. Entretanto, esses temas e conteddos devem ser apresentados
sem objetivo de publicidade e mostrados de maneira contextualizada, com a necessaria
diversificacao para explicar os processos espaciais.

N&o se deve veicular, em hipdtese alguma, publicidade de fumo, bebidas, medicamentos,
drogas e armamentos, de acordo com a legislacao em vigor.

N&o sO os textos precisam ser isentos de preconceitos, como também as ilustracoes, tais
como fotos, mapas, tabelas, quadros ou outros tipos de ilustracbes utilizadas para a
compreensao dos conteudos geograficos. Nesse contexto, ao se analisar a articulacdo entre
Sociedade e Natureza deve-se evitar relacfes de causa e efeito da influéncia de uma sobre
a outra que possam se revelar deterministas e preconceituosas.

Considerando-se, ainda, o carater laico do ensino publico, as colegdes ndo devem exprimir
doutrinacao religiosa nos textos e nas ilustracdes.

5. Estrutura e aspectos grafico-editoriais adequados ao ensino de Geografia

Além de recomendacdes ja feitas, sobre o uso de imagens e mapas, é preciso evitar:

0 0 uso de escala inadequada de representacéao;

0 as legendas extensas, com excesso de informacao a serem identificadas no mapa,
pelo estudante;

0 a auséncia de datas, simbolos convencionais e demais créditos necessarios para a
identificacéo das fontes utilizadas;

0 a utilizagcdo do mapa de outro autor(a) e ndo fazer a citacao correta, negando-lhe a
autoria e indicando apenas as mesmas fontes primarias utilizadas e sintetizadas na
sua elaboracgéo;

o afalta de orientacéo para o uso adequado dos pontos cardeais e colaterais, a partir
da rosa dos ventos colocadas ao lado dos mapas.

A estrutura editorial deve constar de texto principal impresso em preto, sem erros e
adequados ao ano de escolaridade a que se destina.

Titulos e subtitulos, apresentados numa estrutura hierarquizada, evidenciada por recursos
gréficos, textos e ilustracdes, dispostos de forma organizada, com ritmo e continuidade,
dentro de uma unidade visual, utilizando recursos de descanso visual.



MINISTERIO DA EDUCACAO
Fundo Nacional De Desenvolvimento Da Educagao
SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

LIVROS REGIONAIS

Os livros didaticos regionais (LDR) serdo submetidos aos mesmos critérios de avaliacdo de
obras didaticas, podendo ser sumariamente eliminados se forem considerados como:
0 apéndice das colecdes, ndo sendo suficientes, para o processo de aprendizagem,
como unica fonte de material didatico.
o0 InformaglOes esparsas descontextualizadas, enfatizando sentimentos ufanistas ou
regionalismos que favorecam visdes reducionistas e estereotipadas sobre as regides
brasileiras.



